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Okologie und Theologie in der Religionspadagogik

Ein Literaturbericht

Seit Mitte der siebziger Jahre findet die okologische Problematik - aller-
dings zogernd - Eingang in Religionsbiicher, religionspadagogische Mo-
delle und Abhandlungen. Nachdem Einzelthemen der Umweltgeféhr-
dung bereits linger verhandelt wurden, riickte die Gesamtproblematik
der Umweltkrise etwa ab 1970 zunehmend in den Blickpunkt der Offent-
lichkeit. Das Buch von S. Rachel, Der stumme Frithling (Minchen 1953)
hatte bereits auf eindrucksvolle Weise die Auswirkungen chemischer Ver-
giftung geschildert. 1970 wird in einer Titelgeschichte des »Spiegel« die
Frage gestellt, ob »der Glaube an unbegrenztes wirtschaftliches Wachs-
tum und an ein besseres Leben durch immer mehr sich steigernden Kon-
sum uneingeschrankt aufrechterhalten werden darf« (96).

Drei Aspekte kommen in den Blick:

1. Die Notwendigkeit eines Umdenkprozesses,

2. eine zusammenhédngende, ganzheitliche Problemsicht und die Komplexitit des Ursa-
che-Wirkungszusammenhanges,

3. die Fragwiirdigkeit der Wachstumsglaubigkeit.

Die 1972 veroffentlichte Meadows-Studie des Club of Rome und die an
sie anschlieBende Diskussion riickte die globale okologische Gefdhrdung
ins BewuBtsein einer breiten Offentlichkeit. Durch seine eindrucksvolle
Rede auf der Vollversammlung des Weltkirchenrates 1975 in Nairobi hat-
te der australische Naturwissenschaftler Charles Birch nachhaltige Wir-
kung im kirchlichen Bereich. Birth umriB fiinf Phanomene, von der Be-
volkerungsexplosion bis zur Zerstorkapazitit, die je fiir sich das Uberle-
ben der Menschheit in Frage stellen. Seine Rede gipfelte in der Forderung
eines neuen, sakralen Naturverstindnisses.

Die politischen und ethischen Konsequenzen, die im Kontext der zuneh-
menden okologischen Bedrohung entworfen wurden, und auch die De-
batte, die die padagogischen Zielsetzungen umfaBt, stehen in der Span-
nung zwischen einer intensiven Verbesserung des Krisenmanagements
und dem Entwurf von Alternativen, die ein neues okologisches BewulBt-
sein mit entsprechenden Handlungsmustern verbinden. Dieser Ausein-
andersetzung entsprechen auf theologischer Seite die Forderungen nach
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einer »Radikalisierung des dominium terrae«, wie sie K. Scholder in sei-
nem Vorwort zur deutschen Ausgabe von J. B. Cobb, Der Preis des Fort-
schritts (Miinchen 1972) vertrat, und Ansétze bei einer theologischen
Kritik des herrschenden Naturverstidndnisses des Menschen, die sich vom
Gedanken der Mitkreatiirlichkeit leiten und ihr Handeln von »Solidaritat
mit der Schopfung« bestimmen lassen. Obwohl beide Aspekte auf einer
bestimmten Ebene zusammengehoren, liegt in der Art und Weise, wie
dieser Zusammenhang hergestellt wird, eine in religionspadagogischen
Zusammenhéngen leider meist nicht grindlich genug reflektierte theolo-
gische Vorentscheidung. Hat der »Herrschaftsauftrag des Menschen« ei-
ne relative Eigenstindigkeit, der allerdings im Gegensatz zur bisherigen
Praxis nunmehr entschieden im Blick auf das Ganze verantwortlich wahr-
genommen werden muf}, oder griindet sich das verantwortliche Handeln
prinzipiell auf dem solidarischen Mitleiden mit jeder geknechteten Krea-
tur? Insgesamt ist aber in den religionspadagogischen Zugingen das Be-
mithen erkennbar, tiber ein Neuverstindnis des Schopfungsgedankens
dem Okologiethema theologisch gerecht zu werden. Die Konkretionen
weichen dabei allerdings zum Teil erheblich voneinander ab.

Im Blick auf die okologische Problematik kann innerhalb der Religions-
padagogik das rp-Modell 12 »Qualitat des Lebens - Umweltschutz und
Theologie« (1973b) bahnbrechend genannt werden. Nachdem die Auto-
ren H. K. Berg und F. Doedens bereits einen allgemeinen Reader zum
Thema »Umweltschutz - Fortschritt ist fiir den Menschen da« (Frank-
furt/M. 1973) herausgebracht hatten, in dem fiir die Schiiler die verschie-
denen Aspekte der Umweltproblematik libersichtlich zusammengestellt
wurden, legten sie ein problemorientiertes Modell vor, das sie als Pla-
nungsbeispiel im Uberschneidungsfeld von Religionsunterricht und poli-
tischer Bildung (1973a) und als Entwurf, der sowohl innerhalb eines
fachiibergreifenden Unterrichts als auch als fachspezifischer Kurs bear-
beitet werden kann, darstellen.

Sein besonderes Kennzeichen ist die Einbindung in einen konkreten Konfliktfall. Dadurch
werden die theologischen, politischen, naturwissenschaftlichen u.a. Aspekte von vornher-
ein aufeinander bezogen und in einen spannungsgeladenen Lebenszusammenhang einge-
bunden. Die Auseinandersetzung um die Ansiedlung eines Chemiewerkes wird so doku-
mentiert, daB Argumente und Interessen verschiedener Verbande und Institutionen sowie
Einzelpersonen einschlieBlich der Beitrige der lokalen Kirchengemeinde und eines am
Protest beteiligten Pfarrers deutlich werden. Christlicher Glaube - besonders unter dem
Aspekt des Schopfungsgedankens - kommt hierbei eingebunden in seiner Bedeutung fiir
das Selbstverstidndnis einer am Konflikt beteiligten Gruppe in den Blick. Von dieser »em-
pirischen« Vorgabe her wird nach der angemessenen Deutung des christlichen Schép-
fungsglaubens zuriickgefragt. Die Autoren warnen davor, die Umweltproblematik in Ein-
zelfaktoren zu zerlegen und damit die Komplexitat des hinter den 6kologischen Problemen
stehenden Ursache-Wirkungszusammenhangs aus den Augen zu verlieren (vgl. 1973a,
50f). Gefordert wird auch fiir die Theologie ein kritisches Wissenschaftsverstindnis, das
nicht bei Beschreibung und Analyse stehenbleibt, sondern iiber eine Interessenanalyse zu
einer demokratisierenden und humanisierenden Handlungsorientierung fortschreitet
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(52f). Im Sinne dieses Wissenschaftsverstandnisses sehen die Autoren die Aufgabe der
Theologie einmal in der kritischen Uberprifung des Verhaltens von christlichen Gruppen
und Kirchen im Blick auf eine humanere Ausgestaltung der Gesellschaft und zweitens in
der Erarbeitung der Fragerichtung, wie sich Tradition und Situation wechselseitig so er-
schlieBen lassen, daBf neue Handlungsimpulse entbunden werden. Im Blick auf das Pro-
blemfeld » Umwelt« bedarf es zunachst einer kritischen Aufklarung der eigenen theologi-
schen Tradition (1973b, 23f). Diese explizieren die Autoren im folgenden am Beispiel der
Schopfungstradition. Nach ihrer Ansicht wird die oft vertretene Behauptung, »daB der ju-
disch-christlichen Dogmatik die Hauptschuld an der gegenwartigen Umweltmisere anzu-
lasten sei«, einmal durch die von M. Weber dargestellte Funktion der protestantisch-refor-
mierten Ethik, zum anderen durch eine bestimmte Ausformung der lutherischen Ord-
nungstheologie belegt (24). In kritischer Abgrenzung zu diesen Positionen und im Blick
auf die gegenwirtige theologische und gesellschaftliche Problemlage wird

a) ein neues Verstandnis des biblischen Herrschaftsauftrages,

b) cin dynamisches und ermutigendes Verstindnis der Schopfungsiiberlieferung,

¢) eine Verkniipfung von Schopfungsglaube und Hoffnung auf das » Reich Gottes« unter
der Perspektive des eschatologischen Vorbehalts notwendig.

Die Starke dieses Ansatzes liegt zweifellos in der didaktisch fruchtbaren
Einbindung der theologischen Argumentation in einen konkreten Kon-
fliktbereich. Problematisch ist allerdings die etwas vereinfachte Gegen-
iiberstellung der negativen Funktion von bisheriger Schopfungstheologie
und dem handlungsanleitenden Potential der christlichen Uberlieferung,
die dem dialektischen Zusammenhang von theologischer Lehrentwick-
lung und dem jeweiligen sozialgeschichtlichen Hintergrund nicht gerecht
wird. Eine Auseinandersetzung mit dem »Naturverstindnis« der christli-
chen Tradition kommt nicht in den Blick. Der zaghafte Ansatz einer chri-
stologischen Interpretation des Schopfungsgedankens (1973b, 24) be-
zieht »Leiden« und »Mitkreatirlichkeit bzw. Mitgeschopflichkeit« nicht
ein. Im Hinblick auf diese Aspekte ist jedoch nachdriicklich anzumerken,
daB zur Zeit des Erscheinens des Modells die theologische Diskussion um
ein Neuverstiandnis des Schopfungsgedankens auf dem Hintergrund ei-
ner allumfassenden okologischen Krise erst in den Anfingen steckte.
Wie schon Berg und Doedens gehen auch andere religionspadagogische
Entwiirfe zur Umweltproblematik davon aus, daB die Komplexitat des
Themas einen interdisziplindren Zugang notwendig macht.

So betont H. Déring (1975): »Da es sich bei Umwelt- und Schopfungsfragen heute mehr
denn je um interdisziplinire Fragen handelt, muB auch das didaktisch-methodische Vorge-
hen in gleicher Weise ausgeprigt sein. Es sollte zur Selbstverstandlichkeit werden, daB nur
mit entsprechendem Naturwissen Unterricht iiber Schépfung méglich und Umwelt-Unter-
richt mit der naheliegenden ethisch-theologischen Fragestellung gekoppelt ist« (94). Im
Blick auf die praktische Konkretion wird diese grundsitzliche Verkniipfung jedoch wieder
eingeschriinkt. Wegen zu erwartender organisatorischer Schwierigkeiten wird auch eine
Vermittlung naturwissenschaftlicher Erkenntnisse durch den Religionsunterricht in Erwé-
gung gezogen (95). Der AufriB ist insgesamt sehr komplex. Bevolkerungsexplosion und
Industriewachstum, die Wahrscheinlichkeit der Umweltkatastrophe, die besondere Ge-
fahrdung des Wassers, Offentlichkeit und Umweltfrage, Naturwissenschaft und Religion,
die Untauglichkeit iberkommener ethischer Muster angesichts der neuen Problemstellun-
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gen werden als thematische Aspekte vorgeschlagen, bevor die Schiiler die in den biblischen
Schopfungsberichten zugemutete »ungeheure Verantwortung des Menschen gegeniiber
Umwelt und Schopfung« bewerten lernen sollen (106). SchlieBlich wird der Frage nachge-
gangen, in welcher Weise »die Kategorie Schopfung zur Vertiefung des Umweltgedankens
beitragen« kann (108).

Obwohl nach einem ersten Eindruck eine Verschrankung von theologi-
schen und naturwissenschaftlichen Fragestellungen vermutet werden
kann, bleibt es weitgehend bei einem beziehungslosen Nebeneinander.
Im Gegensatz zu den exemplarischen Problemstellungen von Berg und
Doedens sind die Beispiele allgemein gehalten und stehen additiv neben-
einander. Ein Kernproblem, das in dhnlicher Weise auch andere reli-
gionspadagogische Vorschlage betrifft, liegt darin, daB christlich-jiidische
Tradition hier zur Motivierung einer Verantwortung bemiiht wird, deren
Notwendigkeit eigentlich durch die in Beispielen konkretisierte gegen-
wiartige Problemlage selbst evident sein sollte.

In dem Modell »Leben erhalten« legt Doring (1984) ein Modell vor, das jeweils kurze Ori-
entierungen und Reflexionsmaterial miteinander verbindet. Nach einer Einleitung werden
in fiinf Segmenten (UberfluB und Mangel; bedrohte Pflanzenwelt; bedrohte Tierwelt;
Schatze der Erde oder Rohstoffe; Lebenselement Wasser) und einem Umweltspiegel ver-
schiedene Perspektiven der dkologischen Problematik fiir die unterrichtliche Arbeit in der
Sekundarstufe I aufbereitet. Die Intention des Modells liegt in der Unterstiitzung eines
neuen Okologischen, d.h. auf das Ganze der Natur und des menschlichen Lebens bezoge-
nen BewuBtseins mit einer entsprechenden neuen Moral (4). Es geht dem Autor im weite-
sten Sinne um » Aufklarung« und Weitergabe vorhandener Erkenntnisse. »Immer mehr
komme ich zu der Erkenntnis, daB ich einfach aufdecken muB, was ich weiB und fuhle, daB
ich andern helfe, was in die inhumane und lebenszerstorende Richtung lauft!« (7). Neben
gut aufbereiteten Informationsstiicken finden sich Texte zur Interpretation und Meditation
sowie Anregungen zu einer eigenstindigen Weiterarbeit (z.B. Projektvorschlige). Das
Modell kann Hilfe zu einer selbstandigen ErschlieBung und Problematisierung verschiede-
ner Aspekte der Uberlebenskrise geben, ohne daB auf einfache Begriindungen oder Lo-
sungen abgehoben wird.

Als Beispiel fiir ein Projektverfahren >Religionsunterricht< legt A.-K.
Szagun das Modell »Bedrohte Umwelt und biblischer Schopfungsglau-
be« (1983) vor. Dokumentiert wird eine Unterrichtsplanung und -aus-
fiihrung im Rahmen einer Projektwoche an einer Orientierungsstufe.

In Entsprechung zu der theologischen Erkenntnis, daB das »Schopfungslob« allen anderen
Schépfungsaussagen vorausgeht, wird der Einstieg bei »positiven Phinomenen des Le-
bens« gesucht. Mit Hilfe des in religionspadagogischen Vorschligen immer wieder emp-
fohlenen Films »Die Sohne der Erde« (FWU 232629, 20 Min.; alternativ » Unser Gar-
ten«, FWU 232840, 12 Min.) wird die Gefahrdung der Erde durch das Fehlverhalten der
Menschen erschlossen. In einem néchsten Schritt werden von den Schiilern selbstindig
Umweltbelastungen in ihrem Nahbereich erkundet, dokumentiert und diskutiert. In dieser
selbstindigen Erarbeitung eines Problemaspekts im Nahbereich der Schiiler liegt ein we-
sentlicher Kern des Projekts. Von daher wird auf der Basis allgemeiner Informationsmate-
rialien und einschléagiger Biicher eine Ausweitung auf ausgewahlte Beispicle allgemeiner
weltweiter Umweltgefahrung und -zerstérung versucht und im AnschluB daran die Frage
nach angemessenen MaBstiben im Umgang mit der Natur aufgenommen. Auf diesem
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Hintergrund werden nun biblische Schopfungstexte (priesterlicher Schopfungsbericht und
Schopfungsaussagen als Lob) einbezogen, um den Zusammenhang zwischen Schopfungs-
glaube und verantwortlichem Umgang des Menschen mit seiner Umwelt in den Blick zu
bekommen. Nachdem dann der biblische Schopfungsglaube als Anleitung und Ermuti-
gung zu verantwortlichem Umgang mit der Natur »entdeckt« wurde, wird wieder der Bo-
gen zu Umweltproblemen im Nahbereich und individuellen sowie politischen Losungsan-
sitzen geschlagen.

Insgesamt handelt es sich um einen anregenden und interessanten Ver-
such, dessen didaktische Chancen vor allem in der vielfaltigen Selbstan-
digkeit der Schiiler liegen. Es bleibt allerdings anzufragen, ob der sehr de-
taillierte Exkurs zu den alttestamentlichen Schopfungsaussagen in einem
solchen Zusammenhang nicht auf einige Grundaspekte beschrankt wer-
den sollte. Im Modell selbst werden Alternativen in Richtung eines ergan-
zenden »fachspezifischen Kurses« (53) vorgeschlagen.

In der Reihe Studienhefte Religion legt D. Ptassek (1983)jeweils ein Leh-
rer- und Schiilerheft unter dem Thema »Hast du die Erde weinen horen?
Impulse zu einer christlich motivierten Umweltethik « vor. Mit einer deut-
lichen Spitze gegen andere religionspidagogische Modellentwiirfe kon-
statiert der Verfasser, daB bei einem religionspddagogischen Modell
Grundlagen und Hoffnungsziele einer christlichen Umweltethik im Zen-
trum stehen mussen.

Es konne nicht sein, daB diese erst in einem angefiigten theologischen Textblock themati-
siert werden, nachdem vorher bereits eigengewichtige Sachargumente erortert sind. »Die
biblische Theologie ist integrativer Bestandteil der Schopfungsethik und begleitet die
Sachfragen durch alle Kapitel. Wenn tiber chemisch-industrielle Bedrohung und Ver-
schmutzung mehr gesprochen wird als uiber Motive der christlich orientierten Umwelt-
ethik, dann lduft im Unterricht etwas schief« (Lehrerheft 16). Ptassek will davon absehen,
»den Schiiler mit einem sachargumentativen Bedrohungspotential zu erschlagen, aus dem
sich dann angeblich die richtige Handlungsorientierung von selbst ergibt« (17).

Die Gliederung des Schiilerheftes verrit die inhaltliche Konzeption:

1. Ausgangspunkt ist die gutgemeinte Schopfung Gottes.

(Ich staune.)

2. Diese Schopfung ist von Untergang und Zerstorung bedroht.

(Ich habe Angst.)

3. Viele Konflikte und Entscheidungen missen ausgetragen werden.

(Ich muBl abwégen.)

4. Verantwortung muf in Handlung sichtbar werden.

(Was kann ich tun?)

5. Schopfungsglaube provoziert zur Zuversicht.

(Ich habe Hoffnung.)

Die Konzentration auf wesentliche Grundfragen ist sympathisch, aller-
dings ist es unverstindlich, warum der Verfasser meint, die theologischen
Urteilskriterien und christlichen MaBstabe fiir verantwortliches Handeln
unter AusschluB und nicht im Kontext konkreter kologischer Probleme
erortern zu missen. » Exkurse und Dokumentierung von Sachfragen« er-
scheinen nur als Anhang im Lehrerheft (1291f). Ist diese weitgehende Ab-
koppelung ethischer Urteilsbildung von empirischen Aussagen nicht ge-
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nau ein Ausdruck der von Ptassek kritisierten Tendenz, »das Kreuz und
seine harte Kontur auf all unsern Fortschrittswegen« vorschnell zu tiber-
steigen (17)? Der problematischste Aspekt des Modells liegt darin, da
Textausziige von K. Steinbuch immer wieder als kritische Gedanken ge-
gen alternative Denkansitze eingebracht werden, ohne daB Steinbuchs
technokratische und aristokratische Ideologie selbst auch nur an einer
Stelle kritisch thematisiert wiirde.

Die in den letzten fiinfzehn Jahren entwickelten Religionsbiicher legenim
Blick auf die Ausarbeitung des Schopfungsthemas einen wesentlichen
Nachdruck meist auf die Verhéltnisbestimmung von naturwissenschaftli-
cher und theologischer Welterklarung. Die Beachtung dieser eigentlich
langst iiberwundenen Kontroverse wird dabei als Bedingung der Mog-
lichkeit verstanden, den Schopfungsgedanken im Kontext des neuzeitli-
chen Denkens iiberhaupt zur Sprache zu bringen. Die Umweltproblema-
tik wird nun zunehmend mehr in diesen Kontext eingebunden. Meist ge-
schieht das so, daB aus den biblischen Schopfungstexten unmittelbar eine
ethische Verantwortung des Menschen im Blick auf die Umwelt abgelei-
tet wird. Die Welt wird als Gabe dem Menschen zur Verfligung gestellt,
und damit ist der Auftrag verbunden, sie verantwortlich zu gestalten.
Weltverantwortung wird als Wahrnehmung des biblischen Schopfungs-
auftrags gefordert.

So heiBt es etwa im Lehrerhandbuch zum »Kursbuch Religion 5/6«: »Der jahwistische
Schopfungsbericht stellt die Welt als Gabe und Aufgabe dar.« Damit wird begriindet, daB
im Arbeitsbuch »auf die heutige Verantwortung des Menschen, vor allem fiir Natur und
Technik, abgehoben wird (283). Umweltverantwortung als Inhalt des menschlichen Herr-
schaftsauftrags (Gen 1,28f) thematisieren auch die katholischen Religionsbiicher » Zeit der
Freude« (244-246; Grundfassung, 228-230) und »Zeichen der Hoffnung« (247-250;
Grundfassung 232-235), ohne die Auseinandersetzung um das »dominium terrae« auch
nur anzudeuten.

Gegeniiber dieser Tendenz, aus der Schopfungslehre eine Verantwortung
abzuleiten, die bei niichterner Betrachtung der Gegenwartslage auch so
evident ist, schlagt D. Zillefen vor, »Unterrichtsmodelle iiber Grenzen
des Wachstums, Umweltbedrohung und Lebensqualitit nicht auf eine
Erorterung der allgemeinen Grundprinzipien von Verantwortung zu be-
schrinken, sondern auf ihre Basisproblematik, namlich auf das Verhéltnis
von Theologie und Naturwissenschaften, zuriickzufiihren« (1977a, 292).

Im Lehrerhandbuch zum Religionsbuch »Sehen und Deuten« konstatiert ZilleBen
(1977b) in seiner Einfithrung zum Thema »Natur + Schopfung« ein Defizit im Blick auf
die Auslegung der gegenwirtigen Welt als Schopfung in vielen Unterrichtsansitzen. Er
fordert im Blick auf den » Umgang mit der Schopfungg, in erster Linie von der Einstellung
des Menschen zur Natur zu sprechen (52). Im Sinne dieses Ansatzes geht er von einer Ana-
lyse des Naturverhaltnisses heutiger Menschen aus und stellt fest, daB die Einstellung zur
Natur von reinem Zweckdenken bestimmt ist. In Konsequenz dieses zweckrationalen
Denkens wollte der Mensch totale Autonomie gegeniiber der Natur erreichen, das Ergeb-
nis dieses Umgangs mit der Natur war jedoch ein Umschlagen in eine neue Heteronomie
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(53). Als Alternative gegeniiber einer totalen Autonomie von Mensch oder Natur wird ein
»theonomes« Wirklichkeitsverstandnis vorgeschlagen.

»Schopfung« kommt in diesem Ansatz weniger unter protologischem
Gesichtspunkt als vielmehr im Blick auf ein theologisch begriindetes
Wirklichkeitsverstindnis zur Sprache. Im Zusammenhang mit C. Wester-
manns Deutung der Urgeschichte als Urgeschehen soll in der religions-
padagogischen Erarbeitung herausgestellt werden, daB der Schopfungs-
gedanke weniger den Ursprung als vielmehr Ziel und Sinn der Welt im
Blick hat. Es soll herausgearbeitet werden, welcher Umgang mit der Na-
tur der Deutung der Welt als Schopfung entspricht und welcher nicht. Da-
neben wird verdeutlicht, daB Einstellungen zur Natur von Einstellungen
im sozialen Bereich, wie der Verantwortung fiir Frieden, Freiheit und Ge-
rechtigkeit, begleitet werden miussen.

Im Kapitel »Grenzen der Zukunft: Die bedrohte Umwelt« (1978) wird dieser Ansatz wei-
ter entfaltet. Dabei vertritt ZilleBen u.a. die These, daB die Erorterung der Umweltproble-
matik unter wissenschaftlich-technologischen Gesichtspunkten nicht weiterfithrt, sondern
nur »der Gewinn neuer zwischenmenschlicher Beziehungen« (105). Das Kapitel miindet
in eine Darstellung und Auseinandersetzung mit dem Konzept von G. Altner. Obwohl die
Position Altners einerseits als sinnvolles Gegenkonzept zu einer bloB technokratisch-ra-
tionalistischen Umweltstrategie (135) anerkannt wird, bleibt sie fiir ZilleBen ungenau und
theologisch nicht ganz sachgeméB. Neben der Formel von der Mitkreatiirlichkeit, die die
Differenz von Schépfung und Schopfer zum Ausdruck bringt, muB nach ZilieBen auch von
der Freiheit des Menschen als Bild Gottes die Rede sein. Gerechtigkeit, Freiheit und Frie-
den als verheiBene Wirklichkeit miissen auch die gegenwartige Bemithung um Losungen
der Umweltproblematik leiten (136). Mut zum Handeln griindet sich in der Kraft der Lie-
be. »Man darf mit der Zukunft rechnen, wenn man mit der Liebe und ihrer Unverfiigbar-
keit rechnet« (137).

Neuere Religionsbiicher gehen im Blick auf die Okologiethematik ver-
schiedene Wege.

So findet z.T. in den Schopfungskapiteln der Zusammenhang zwischen dem »Bild von der
Natur« und der Art des Umgangs verstirkt Beachtung (z.B. SchmalfuB, 54; Hammerich,
160) oder es werden verschiedene Kriterien von »Lebensqualitéit« (z.B. Jentsch/Munzel,
136ff) thematisiert. Religion 7/8 (Brockmann u.a. 1982) bringt die Umweltproblematik
unter ethischem Aspekt (»Darf man alles, was man darf?«, 155-164), ohne theologische
Kriterien direkt einzubeziehen. Auch das Religionsbuch »Das Leben suchen« (Gades-
mann u.a. 1984) versucht, eingefahrene Gleise zu verlassen; die okologische Thematik
klingt allerdings nur sehr indirekt an (z.B. Tierpredigten des Franz v. Assisi, 135f).

Im Zusammenhang der Friedensthematik bindet »Wegmarken Religion« (Baltz u.a. 1981)
die Umweltproblematik ein: »Verantwortung fiir das Leben« (134-144). Auf knappem
Raum werden verschiedene Impulse und Aufgaben zur Weiterarbeit gegeben, die ein kriti-
sches Hinterfragen des die 6kologische Krise begleitenden BewuBtseins, eine Anbahnung
von ProblembewuBtsein aus biblisch-theologischer Perspektive und an Hoffnung orien-
tierte Handlungsansitze miteinander verkniipfen.

Ein breites Spektrum an Textausziigen, in denen u.a. auch das Problem naturwissenschaft-
licher und theologischer Weltansicht thematisiert wird, bictet das Materialheft fiir die
Oberstufe »Wege zur Wirklichkeit - Glaube und Naturwissenschaft« (Rupp u.a. 1979).
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Ein in einzelnen religionspadagogischen Beitragen immer wieder beton-
ter Aspekt liegt auf der Lebenszuversicht, auf dem, was christlicher Glau-
be an Ermutigung angesichts der fundamentalen Bedrohung der Schop-
fung zum Ausdruck bringen kann (Nipkow 1982, 158f). In diesem Zu-
sammenhang spielt der Rekurs auf alternative Lebenspraxis eine groBe
Rolle und wird in der alternativen Suche nach Ganzheitlichkeit (Auer u.a.
1980, 5) eine entscheidende Chance gesehen. Aber auch hier scheiden
sich die Geister: Wihrend Ptassek (Lehrerheft, 17) fragt, ob die ange-
sichts der Krise geforderten neuen Zielvorstellungen mit den Kategorien
Wende und Umkehr richtig beschrieben sind, heiBt es an anderer Stelle:
»Christliche Parteinahme fiir die Umkehr, fiir das Leben und die Schop-
fung, fiir eine Hoffnung auf eine menschenwiirdige Zukunft ist gefragt,
und nur so 1Bt sich Nachfolge Jesu verwirklichen« (Stark 1983, 465).

Problematisch wird es allerdings, wenn die Hoffnung unmittelbar an das menschliche Han-
deln gekniipft wird und in folgendem Stundenergebnis zum Ausdruck kommt:

»Gott 4Bt die Menschen nicht untergehen, wenn sie sich ihrer Verantwortung fiir die
Schopfung bewuBt werden und die Umwelt vor ihrer Zerstorung schiitzen« (Haunhorst
1984, 96).

Obwohl weder Hoffnung noch Verantwortung in dieser Weise eingeengt
werden diirfen, werden damit die beiden Seiten jener Medaille bezeich-
net, die in einer theologisch verantworteten religionspadagogischen Ar-
beit zur 6kologischen Frage in Zusammenhang und Spannung zueinan-
der entfaltet werden und weiter entfaltet werden miissen.

Und immer noch (oder wieder?) - muB die Religionspadagogik selbst ein
so zentrales Lebensthema als Teil des Religionsunterrichts legitimieren:

»Wenn der okologische Aspekt im Religionsunterricht erschlossen wird, kommt schnell
die Behauptung, so etwas gehore in die »weltlichen« Facher; das habe mit Religion nichts
zu tun. Es wird vergessen, daB Religion lange die auf den ersten Seiten der Bibel angelegte
Kunde vom Haus des Lebens - der >Okologie« - vergessen hat. Es wird vergessen, daB der
Glaube lange vergessen hat, wie die von Christus zwischen die Menschen eingefilterte neue
Beziehung - die Liebe - auf den gesamten Kreis des Lebendigen tibergreifen will« (Diet-
rich 1985, 153).

Unter der Uberschrift »Menschheits- und schopfungsgeschichtliche Di-
mension des Reiches Gottes anhand der Entwicklung des Verhaltnisses
Mensch/Natur« bringt H. Schmidt(1982, 236) das Verhéltnis von Theo-
logie und Okologie in der Religionspddagogik zur Sprache.

Den Vorwurf einer Mitschuld des Christentums an der modernen Naturvernichtung halt er
fiir ebenso verfehlt wie eine (schopfungstheologische) Begriindung des naturwissenschaft-
lichen und technischen Fortschritts.

Die Auseinandersetzung um Verzicht oder richtige Ausiibung des »dominium terrae« wird
mit Hinweis auf eine notwendige Erarbeitung und Durchsetzung von lebensfreundlichen
Technologien, die 6kologisch zutriglich sind und auch die sozialen Probleme der Mensch-
heit bearbeiten konnen, gleichsam auf eine Synthese gebracht. Daneben erinnert Schmidt
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im Blick auf alternative Perspektiven an die Bedeutung von Gebet und mystischer Tradi-
tion (238). Er sicht eine Voraussetzung fiir das »notwendige gesamtgesellschaftliche Um-
lernen in Sachen des Wirtschaftens und des Lebensstils darin, die enge Verbindung zwi-
schen personlichem Glauben und universaler Perspektive wiederzugewinnen, die im bibli-
schen Schopfungsglauben zur Sprache gebracht wurde« (239). In didaktischen Zusam-
menhdngen sei der Weg des Entstehens des Schopfungsglaubens vom Schopfungslob iiber
Aussagen zur Weltentstehung zum Grundverhéltnis von Mensch und Natur nachzuzeich-
nen (239).

Das Problem dieses Ansatzes liegt m.E. darin, daB er sich auf eine theolo-
gisch richtige und sachgemiBe Auslegung zurtickzieht, ohne die empiri-
sche Ausformung und Wirkung der Uberlieferung hinreichend zu beach-
ten. Sonst lieBe sich wohl schwerlich so prinzipiell der Einwand abweh-
ren, daB jidisch-christliche Tradition - einschlieBlich bestimmter Ausfor-
mungen von Theologie - doch eine Mitverantwortung fiir die Entwick-
lung jener »nachaufklarerischen Fortschrittsideologien« hat, in denen das
»Gefiihl der Abhéangigkeit des Menschen von den natiirlichen Lebensfor-
men« verschiittet ist (237). ML.E. 148t sich die auch von Schmidt hervorge-
hobene Neuentdeckung des urgeschichtlichen Weltverstandnisses mit
seiner Zuversicht in die Grundgegebenheiten des natiirlichen Lebens und
die Hoffnung auf den gottlichen Segen nur als Kritik gegen herrschende
Ideologien ins Spiel bringen, wenn dieser zugleich kritische und ver-
trauensvolle Glaube sich immer seiner eigenen Beteiligung an Verdingli-
chungs- und Entfremdungsprozessen bewuft wird. Nur in einem solchen
unabschlieBbaren selbstkritischen ProzeB konnen Christen die Leiden
der Schépfung angemessen wahrnehmen und Zeichen der Hoffnung set-
zen (238).

In allen religionspiadagogischen Arbeiten zur Okologiethematik finden
sich Ansétze einer theologischen Kritik von »Weltmodellen«, die dem
Schopfungsgedanken nicht entsprechen. Die Ausfiihrungen unterschei-
den sich allerdings erheblich. Bedenklich ist m.E., wenn die Mitschuld an
unsachgemaBer Auslegung der Tradition zu schnell iberspielt wird; pro-
blematisch ist es, wenn fiir die theologische Reflexion die konkrete Wirk-
lichkeit und die sie bedingende Weltanschauung in ihrer Bedeutung abge-
wertet werden. Fatal wird es allerdings, wenn in einem religionspadagogi-
schen Modell als Korrektur anstelle einer theologischen Reflexion eine
zweckrationale Position tritt (vgl. die Funktion der Steinbuchtexte bei
Ptassek, Lehrerheft 17). Das Kreuz Christi verbietet es, Wirksamkeit und
Machbarkeit als Wahrheitskriterien in Anschlag zu bringen.

Wenn jedoch der Wirklichkeit mit dem Leiden der nichtmenschlichen
Kreatur und den vielschichtigen 6kologischen Problemen nicht ausgewi-
chen wird, ergibt sich angesichts der Fiille dieser Probleme fiir die didakti-
sche Arbeit die Notwendigkeit einer gezielten Auswahl und einer ange-
messenen Reduktion der Komplexitét. Es wird vor allem darum gehen,
Grundgehalte des Schopfungsgedankens, die im Zusammenhang der
universalen Gefahrdung der Erde neu entdeckt wurden, im Zusammen-
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hang konkreter positiver und negativer Welterfahrungen anschaulich zu
machen (vgl. dazu den Beitrag von G. Altner in diesem Band unter 2.1).

Maogliche Ansatzpunkte bieten Hinweise auf elementare Daseinsfreude (Schopfungslob)
und solche Erfahrungen mit gelungenem Zusammenleben sowohl im zwischenmenschli-
chen Bereich als auch im Verhaltnis zur nichtmenschlichen Kreatur, die den Rahmenbe-
dingungen geschopflicher Existenz gerecht werden. Zu diesen Rahmenbedingungen ge-
hort ganz wesentlich die Zeitlichkeit, die nach einer zentralen These von Altner durch po-
tenzierte menschliche Herrschaft kompensiert wird. Daher ist die die 6kologische Krise
verursachende Art der menschlichen Herrschaft theologisch zu kritisieren und am Modell
der sorgenden Haushalterschaft zu messen. In diesem Verstindnis wird die biblisch beton-
te Sonderrolle des Menschen nicht aufgehoben, sondern an ihren Zusammenhang mit dem
gottlichen Auftrag und ihre Einbindung in die ganze Schopfung erinnert.

Durch die Entfaltung des Sabbatgedankens als Symbol des Friedens mit der Natur, in dem
die Bestimmung der Schopfung in der Zeit transparent wird, kann méglicherweise eine
neue Wahrnehmung der Welt als Schopfung angebahnt werden.

SchlieBlich konnen von einer Auseinandersetzung mit einer »Ethik der Mitkreatiirlich-
keit« (Altner) AnstoBe fiir die Uberwindung anthropozentrischer Einstellungen ausge-
hen.

Neben den oben aufgezeigten projektorientierten Ansitzen bietet die in
den letzten Jahren entwickelte » Symboldidaktik « im Blick auf diese Auf-
gabenbereiche gute Chancen, wenn dabei die wesentlichen Kriterien der
kritischen Tradition der Religionspadagogik gewahrt bleiben. In einigen
Symbolen, wie z.B. »Baum« und »Wasser, sind zentrale theologische
und Okologische Aspekte unmittelbar miteinander verschrankt. »Der
Baum ist das entscheidende Symbol der 6kologischen Bewegung« (Biehl
1983, 263), »Symbol der bedrohten Schopfung« (264), und gleichzeitig
kommt der Baum in der biblischen Uberlieferung als Gleichnis fiir das
menschliche Leben - »Lebensbaum« u.a. - zur Sprache. Gegenwartser-
fahrungen und hinter den biblischen Texten stehende Erfahrungen kon-
nen sich wechselseitig erschlieBen und moglicherweise »die eigene Erfah-
rung entdecken, deuten, erweitern, vertiefen und iiberbieten helfen«
(272). Eine Verschrinkung der okologischen Thematik (»Bedrohtes
Wasser - bedrohtes Leben«) und theologischer ErschlieBung von bibli-
schen Wassergeschichten versucht der Verfasser (Johannsen 1987). Oko-
logische Sachproblematik und theologische Deutung sind bei diesen Ver-
suchen jeweils exemplarisch aufeinander bezogen und miteinander ver-
schrankt, so daBl weder der Vorwurf einer Theologie ohne Wirklichkeits-
bezug noch der einer Verselbstandigung der Wirklichkeitsaspekte erho-
ben werden kann.

Die entscheidende Aufgabe liegt in einer weiteren erfahrungsorientierten
Ausarbeitung des Schopfungsgedankens mit den zugehorigen Symbolen
(Baum, Wasser, Arche, Sabbat usw.), die gleichzeitig als umfassende Kri-
tik und Selbstkritik gegen Natur- und Schopfungsvergessenheit und als
auf die Christusgeschichte bezogenes Hoffnungspotential zu entfalten
sind. B. Vrijdaghs stellt in seiner Besprechung des Films »Sohne der Er-
de« im Blick auf die religionspadagogische Arbeit heraus, daB dieser Film



Okologie und Theologie in der Religionspidagogik 109

deshalb ein geeignetes Medium sein diirfte, »weil er die grundlegende
Frage nach dem Glauben stellt, der unser Verhaltnis zur Umwelt be-
stimmt« (320). Vielleicht wird es ja moglich sein, daB in der religionspad- -
agogischen Arbeit auch eine Antwort auf die Frage in den Blick kommt,
die der Hauptling Seattle angesichts der okologisch verheerenden Herr-
schaft der WeiBen stellt: » Vielleicht konnten wir es verstehen, wenn wir
wiiBBten, wovon der weile Mann tridumt - welche Hoffnungen er seinen
Kindern an langen Winterabenden schildert - und welche Visionen er in
ihre Vorstellungen brennt, so daB sie sich nach einem Morgen sehnen«
(321).
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