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Ein Bericht iiber ausgewdhlte Literatur aus den vergangenen 25 Jahren
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Herrn Professor Dr. Martin Tetz in Verehrung und Dankbarkeit

Vorbemerkung

Der in JRP 9 (1993) begonnene Bericht wird hier fortgesetzt. An die sei-
nerzeit beschriebene Vorgehensweise halte ich mich auch jetzt: rigorose,
subjektive Auswahl aus der erschienenen Literatur — thematische Prdsen-
tation, diesmal in fiinf Abschnitten. Ein bereits konzipierter Abschnitt
iiber religiése Elementarerziehung als Thema in Unterricht und Aus-
bildung ist aus Platzgriinden entfallen.

1 Religiose Vorerfahrungen, Aussagen, Bilder der Kinder

Religiose Erziehung im Kindergarten steht in Praxis und Theorie vor
grundlegenden Ausgangsfragen: Kennen wir eigentlich die Kinder, mit
denen zusammen wir leben und lernen wollen? Haben wir ein Gespiir fiir
die Dimensionen ihrer Lebenswelt, ihrer Bediirfnisse und Vorerfahrun-
gen? Nehmen wir auf, was die Kinder mitbringen und was sie beschéftigt
— im Blick auf Gott, auf Jesus, auf die Bibel, auf Gesetz und Evan-
gelium?

Die angesprochenen Fragen konnen in einem sehr weiten, die Ent-
wicklung und Sozialisation im Kindesalter generell umfassenden
Horizont behandelt werden (vgl. dazu die unter 5.1 erwdhnten Titel). Ich
konzentriere mich hier auf einige Veroffentlichungen, die den religidsen
Vorerfahrungen und Vorstellungen im spezifischen Sinn gewidmet sind.

1.1 Inihrem viel zitierten Aufsatz tiber die selbstindigen Bemiihungen
kleiner Kinder, Gott zu begreifen, zeigt Hetzer an kommentierten Kin-
derduBerungen, daB schon Kinder vor der Schule die Vorgaben der
Erwachsenen keineswegs blof reproduzieren, sondern zum Gegenstand
spontaner, kreativer, selbstindiger Denkbemiihungen machen kdnnen.
Das jiingste der von Hetzer beriicksichtigten Kinder ist die dreijahrige
Betty mit ihrem Versuch, die Allgegenwart Gottes zu begreifen. Hetzer
plidiert dafiir, die Spontaneitit und Eigensténdigkeit der Kinder gerade
in Fragen der Religion und des Glaubens nicht zu unterdriicken, sondern
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anzuregen: durch Interesse, verstandnisvolles Zuhdren und behutsames
Ermutigen.

Hetzers Beispiele entstammen einem Kontext lebendiger christlicher
Tradition. Thre Ausfiihrungen behalten jedoch ihr Recht, auch wenn der
Kontext heute ein anderer ist.

1.2 Anfang der 70er Jahre befragte Hahn iiber 700 Kinder aus ersten
und vierten Schuljahren »iiber ihr religioses Wissen und ihre religiose
Vorstellungswelt« (Hahn 1974, 46; die Angabe »liber 100« beruht auf
einem Versehen). Dabei kam er u.a. zu folgenden Ergebnissen:

In den Stidten haben die meisten Kinder von Gott, Jesus, der Kirche u.a.
erst im RU der Schule gehort; von Ausnahmen abgesehen werden aus
dem Elternhaus »religiése Vorstellungen nicht mehr mitgebracht« (ebd.,
46). Auf strikte Ablehnung stoBen Katechimuswahrheiten: »Das sind fiir
sie Leerformeln ... « (ebd., 46). Diese Beobachtungen besagen allerdings
nicht, da} Stadtkinder an religiosen Fragen generell uninteressiert sind.
Im Gegenteil, gerade bei von traditionellen Vorstellungen freien Kindern
ist u.U. ein sehr intensives, hintergriindiges Fragen festzustellen.

In kleinstddtischen und ldndlichen Schulen sind traditionelle Vorstellungen, insbesondere
iiber Gott als Schopfer, noch stirker verwurzelt — freilich mit abnehmender Tendenz: Die
Nivellierung zwischen Land und Stadt schreitet voran.

Hahn zieht aus diesen Ergebnissen eine Reihe von Konsequenzen. Der
Grundtenor dabei: »Der jreligidose Leerraum ist nicht ein Nachteil, son-
dern, recht genutzt, eine Chance fiir einen »offenen< RU« (ebd., 46).

1.3 Hahns Untersuchung bezieht sich auf Schulkinder in Hessen
Anfang der 70er Jahre. Inwiefern hilft sie mir, wenn ich Jahre spéter
anderwirts mit Kindern zu tun habe? Genau in diese Liicke tritt das von
Johannsen und Ulrich entwickelte Befragungsmaterial (Johannsen und
Ulrich 1979). Es ist fiir die Hand von Lehrkriften erster Schulklassen
bestimmt und will sie in die Lage versetzen, die religiosen Vorstellungen
und Vorkenntnisse jeweils ihrer Klasse selbst besser kennenzulernen.

Das Befragungsmaterial besteht aus zwolf Tafeln mit jeweils fiinf oder sechs Bildern zu den
Bereichen Gottesvorstellungen, Kenntnisse iiber Jesus und religidse Praxis / religids
begriindetes Sozialverhalten. Jeder Bildtafel ist eine Frage zugeordnet, die miindlich formu-
liert und von den Kindern durch Aufkleben selbsthaftender Punkte beantwortet wird.

Johannsen und Ulrich beschreiben, wie eine Befragung durchgefiihrt
werden kann, wie die Ergebnisse aufgenommen werden kénnen und
welche weiteren Moglichkeiten es gibt, mit dem Bildmaterial zu arbeiten
(vgl. ebd., 7-9). Ich halte ihre Ideen immer noch fiir hilfreich, auch wenn
das Material teilweise erneuert werden mul3.
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1.4 Das von Miihle, Franz und Emmelius redigierte Heft »Gott in der
Vorstellung von Kindern« (Miihle u.a. 1981) dokumentiert ein Projekt
mit dem Arbeitstitel: »Beobachtung von Kindern im Rahmen der
religionspadagogischen Arbeit des Kindergartens« (ebd., 4). Der
Projektgruppe ist wichtig, dal Beobachtung kein isoliertes, sondern ein
in die erzieherische Arbeit und Verantwortung eingebundenes Tun ist:
»Beobachtung ist Korrektiv, Anregung, Kontrolle, Hilfe fiir das
erzieherische Tun und insofern ein Faktor der padagogischen Arbeit«
(ebd., 4).

Die angestellten Beobachtungen beziehen sich vor allem auf die Frage:
Welche Gefiihle, Gedanken und Bilder verbinden Kinder mit dem Wort
»Gott«? Zur Beantwortung dieser Frage werden verschiedene Wege
beschritten: Wahrnehmen und Aufgreifen spontaner AuBerungen;
Anregung von AuBerungen und Gespriichen durch Umweltgeschichten
und Bilder, durch den Besuch einer Kirche oder Kirchenfotos; Auf-
greifen spontan oder auf Anregung hin gemalter Bilder; Aufgreifen von
AuBerungen bei der Arbeit mit Orffschen Instrumenten. Die
Projektgruppe beschreibt das Vorgehen, dokumentiert beispielhafte
Ergebnisse und stellt Uberlegungen an, wie diese Ergebnisse in die
religiose Erziehung einbezogen werden konnen.

1.5 Es gibt Anzeichen dafiir, da} das Wahrnehmen und Auswerten von
KinderiuBerungen einen zunehmend festen Platz in der religionspad-
agogischen Arbeit des Kindergartens findet (vgl. Sibal und Miihle 1986,
Miihle 1986; Preufke 1991; Schlotterbeck und Golsch 1991). Die gene-
rellen Sozialisationsbedingungen und die grundlegenden religionspéad-
agogischen Perspektiven, in deren Rahmen dieses Interesse gehort,
arbeitet Mette heraus (Mette 1983; 1992).

2 Hinweis auf Praxis-Literatur

Die Flut praktischer Arbeitshilfen — biblische Bilderbiicher; Kinder-
bibeln; nichtbiblische Kinderbiicher; Sammlungen von Umweltgeschich-
ten und Mirchen; Sammlungen von Liedern, Spielen, Gebeten; Foto-
mappen und Bildersammlungen; Kalender und Poster; Gottesdienst-
skizzen und Ideen fiir Kinderpredigten; didaktische Entwiirfe zu bibli-
schen Geschichten und christlichen Festen, zum Tages- und Jahreslauf,
zu sozialen Erfahrungen und Herausforderungen der Umwelt; Erfah-
rungsberichte und Projektideen; Einzelvorschlidge und thematische Netze
... — diese Flut ist von mir nicht mehr zu iiberschauen und sprengt die
Grenzen dieses Berichts. Eine Liste ausgewdhlter Titel, die ich bei der
Vorbereitung zusammengestellt habe, umfaft ohne jeden Kommentar
bereits 38 DIN A 4-Seiten (vgl. das Unternehmen einer »Literaturdaten-
bank« zur religiésen Elementarerziehung, von dem Pth 83 [1994], 89
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berichtet wird). Das zeigt: Die Aufgabe religioser Elementarerziechung
hat ein exzeptionelles Ausmal an Kreativitit und Produktivitit freige-
setzt. Aber auch: Dies Feld war und ist ein enorm profitabler Markt.
(Nicht immer gehen beide Trends Hand in Hand.)

Der Not gehorchend, aber auch zum Ausdruck vorsichtigen Protestes
gegen das Vielzuviele, beschranke ich mich darauf, zwei Namen zu
nennen: Kees de Kort, der fiir das neuentdeckte, von Angst befreite,
kindgeméBe Arbeiten mit biblischen Geschichten steht, und Wolfgang
Longardt, den Reprisentanten des methodischen Reichtums und der
thematischen Vielfalt elementarer religioser Erzichung.

2.1 Kees de Kort

In einem Kindergarten, in dem das Erzdhlen biblischer Geschichten zur
religionspadagogischen Arbeit gehort, findet man in aller Regel auch
einige Bandchen der Reihe »Was uns die Bibel erzéhlt« (Deutsche Bibel-
gesellschaft 1968ff). Vielleicht darf man noch zugespitzter formulieren:
Daf3 in vielen Kindergéarten — und weit dariiber hinaus — wieder biblische
Geschichten erzéhlt werden, geht vermutlich zu einem betrdchtlichen
Teil auf das Hilfsangebot dieser Reihe zuriick. Die Reihe — das sind
urspriinglich 24, spiter 26 Bandchen, in drei verschiedenen Formaten
verlegt, mit jeweils einer Geschichte bzw. einem Geschichtenkomplex:
dargestellt in 12 meist doppelseitigen Bildern des niederlédndischen
Kiinstlers Kees de Kort und mit knappem Text unterlegt — hat bei Kin-
dern und bei Menschen, die mit Kindern arbeiten, einen aullergewohnli-
chen Erfolg gehabt und hat ihn noch jetzt. Ich vermute, dieser Erfolg
hingt mit folgenden Merkmalen zusammen:

(1) Der Text ist elementar, auf Wichtiges konzentriert, verstiandlich.
Die Bilder zeigen deutliche Konturen, deutlich voneinander abgehobene
Farbflachen, keine ablenkenden Einzelheiten. Jede Doppelseite bietet
nicht mehr als ein Bild.

(2) Durch die Farbgebung, durch Mimik und Gestik, durch die gew#hl-
ten Formen und die sparsam beigefiigten Details wird ein hoher Grad an
Ausdrucksstérke erreicht.

(3) Die Personen werden nicht individuell, nicht naturalistisch, sondern
eher puppenhaft-gleichformig dargestellt. Gesichtsziige und Korperhal-
tungen driicken grundlegende Gefiihle und Befindlichkeiten aus: Freude,
Uberraschung, Anstrengung, Angst. Die Personen sind auf diese Weise
so offen dargestellt, daf} Kinder beim Betrachten einen Phantasiespiel-
raum haben, die Figuren beleben und sich selbst in sie hineinbegeben
koénnen.

(4) Die Bindchen haben einen idealen Umfang. Sie sind nicht so kurz,
dafB3 Interesse und Erwartung gar nicht erst aufkommen, nicht so lang,
daB sie ermiiden. Die Beschriankung auf jeweils eine Geschichte bzw.
einen Geschichtenkomplex beugt dem konsumierenden Durchblittern
vor und erleichtert die Einbeziehung in einen didaktischen Kontext.
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Haben ein Medium oder ein Autor erst einmal Erfolg, so stellen sich nach den Gesetzen
des religionspadagogischen Marktes bald Kinder, Kindeskinder und Ableger ein (vgl.
Deutsche Bibelgesellschaft 1985 — 1987; 1990a; 1990b; Hartenstein 1979; Weth 1992; de
Kort 1993). Im vorliegenden Fall ist allerdings ein Einspruch sachlich nicht gerechtfertigt,
obwohl die Konzeption des Riesenbibelbuches (Deutsche Bibelgesellschaft 1990b) einige
Fragen aufwirft. Besondere Anerkennung verdienen (a) die Diaserien (Deutsche Bibelge-
sellschaft 1968fT), weil sie die Arbeit in groBen Gruppen méglich machen und den
Handlungsradius erweitern; (b) die von Hartenstein ausgewihlten 20 Poster, zusammen
mit dem inhaltsreichen Begleitheft (Hartenstein 1979): Leser und Leserin sind iiberrascht,
welche neuen Arbeitsmoglichkeiten durch die VergroBerung, durch die Chance der
Konzentration auf ein Motiv und durch die Idee einer thematischen Neukombination
verschiedener Bilder hier erschlossen werden. (Zum Thema Kinderbibeln verweise ich auf
die Kataloge von Schindler und Jehle 1979 und Rosenau 1991 sowie auf die Diskussion
bei Cordes 1991.)

2.2 Wolfgang Longardt

Die religiose Elementarerziehung der vergangenen 25 Jahre verdankt
Longardt qualitativ und quantitativ eine kaum noch iiberschaubare Fiille
praktischer Anregungen. Straeck hat in der Dankesschrift Longardts
wichtigste Publikationen zusammengestellt (Straeck 1992, 376 — 369).
Diese Liste lieBe sich durch Longardts Beitrdge zu Sammelwerken und
Zeitschriften noch erheblich erweitern. Nur ein Hinweis: Longardt ist
seit 1972 Schriftleiter der Zeitschrift »was und wie?«; in dieser Zeit ist
kein Jahrgang ohne mehrere Beitrége aus seiner Feder erschienen.
Anstatt einzelne Publikationen Longardts vorzustellen, benenne ich
einige seine Arbeitshilfen durchgehend charakterisierende Merkmale:
(1) Longardts Publikationen sind durchweg ausgesprochen praxisnah
und praxisfreundlich. Man merkt ihnen an, daf3 sie aus der Praxis heraus
entwickelt wurden oder in der Praxis erprobt sind.

(2) Longardt gelingt es ohne erkennbare Anstrengung, mit Erzieherin-
nen und Erziehern zu kommunizieren. Er denkt und plant aus authenti-
scher Kenntnis des Kindergartens heraus und présentiert seine Ideen so,
dafB sie sich bruchlos vermitteln lassen mit dem, was im Kindergarten
alltaglich geschieht. ‘

(3) Longardts Arbeitshilfen sind in aller Regel nach dem Baustein-
prinzip konstruiert (vgl. Longardt 1976, 205). Demgemal bevorzugt er
ein spielerisches, assoziatives Lernen, das mehr ein Sich-annihern und
Umkreisen ist als eine systematische Folge von Schritten.

(4) Longardt verfigt iiber die beneidenswerte Gabe, fur Kinder ge-
eignete Lieder oder Liedzeilen zu komponieren und zu texten.

(5) Ein Leitbegriff der Longardtschen Arbeitshilfen ist: Ganzheitlich-
keit (vgl. z.B. Longardt 1974a, 28; 1976, 204). Sie wird in einem doppel-
ten Sinn verstanden: Religiose Elementarerziehung ist kein isolierter
Spezialbereich, sondern sie ist in den Gesamtproze8 der Erziehung
integriert; sie spricht ein Kind in allen seinen Existenzdimensionen an.
Im Zusammenhang der Ganzheitlichkeit in dem zweiten Sinn spielt bei
Longardt die Vielfalt kindgeméaBer Lernvollziige eine konstitutive Rolle.
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(6) Longardt arbeitet selbstverstandlich mit biblischen Geschichten,
Symbolen und Motiven. Dabei vermeidet er jede Stoffiille und entzieht
sich dem Zwang, dem Sachgehalt eines biblischen Abschnitts voll ge-
recht zu werden (vgl. Longardt 1976, 206).

(7) Religioses Lernen ist fiir Longardt keine einlinige Bewegung von
den Erwachsenen zu den Kindern, sondern ein wechselseitiger, dialogi-
scher Vorgang. In »Ermutigung zum Glauben« wird an eindrucksvollem
Material gezeigt, wie intensiv Erwachsene durch »die religitse Lernkrea-
tivitit der Kinder« (Longardt 1988, 129) angeregt und bereichert werden
konnen.

BewuBt in Frageform mdchte ich die Richtung einer méglichen Kritik andeuten: Ist hin-
reichend gewdhrleistet, dafl die didaktische und methodische Vielfalt nicht zur Beliebigkeit
wird? Wie kann im Rahmen eines ganzheitlichen Ansatzes der unaufgebbare Beitrag des
kognitiven und verbalen Lernens prizise bestimmt und dann auch guten Gewissens fest-
gehalten werden? Wie verhilt sich die Absicht, Erzieherinnen zur kreativen Eigenstindigkeit
anzuregen, zur Dichte der Publikationen (mit der jeweils unvermeidbaren Konnotation
»unverzichtbar«)?

3 Expertenbefragung: Was ist religiose Elementarerziehung?

Die Literatur zu Theorie und Begriff religioser Elementarerziehung ist
teilweise fiir ein wissenschaftliches Fachpublikum geschrieben, teilweise
allgemeinverstandlich gehalten. Bisweilen sind die Uberginge flieBend.
Ich betrachte Autorinnen und Autoren der Literatur aus beiden Rubriken
als Experten. Fiir den vorliegenden Abschnitt habe ich fiinf Experten
ausgewihlt, um ihnen jeweils die gleiche Frage vorzulegen: Was ist
religidse Elementarerziehung? Wie wird sie umgrenzt, definiert, be-
schrieben?

3.1 Reinmar Tschirch

Das Taschenbuch »Gott fiir Kinder« (Tschirch 1974), ein Buch in erster
Linie fiir Eltern, ist in der 1. Auflage 1974, in der bislang letzten, 9.
Auflage 1988 erschienen. Dieser anhaltende Erfolg kann durch formale
und inhaltliche Merkmale begriindet werden: Die sachlichen, klaren
Ausflihrungen werden wiederholt zu schliissigen Leitsdtzen gebiindelt;
die einzelnen Kapitel konnen jeweils fiir sich verstanden werden; die
Darstellung ist lebensnah. Vor allem aber: Tschirch zeigt, daB kritisches
Denken und Gewissensfreiheit einer theologisch verantworteten christ-
lichen Erziehung nicht entgegenstehen, sondern zu dienen vermégen. Ich
fasse Tschirchs Position wie folgt zusammen:

(1) Tschirch grenzt sich ab von einem einseitig traditionsgesteuerten,
festlegenden Verstindnis von religiéser Erziehung — als Vermittlung
kirchlich-konfessioneller Glaubensvorstellungen, als Einiibung einer
entsprechenden Frommigkeitspraxis, als Durchsetzung einer religits
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gestiitzten rigiden Moral; er wehrt sich dagegen, religiose Erziehung als
einen Sonderbereich anzusehen, den man praktizieren, aber auch aus-
klammern kann (Tschirch 1981, 218f).

(2) Tschirch unterscheidet eine religidse Erziehung im allgemeinen
Sinn und eine spezifisch christliche Erziehung: »Religiése Erziehung ist
Erziehung, die es dem Kind ermdglicht und ihm hilft, den Anspruch des
Unbedingten im Leben zu héren und sich ihm zu 6ffnen« (ebd., 219).
Christliche Erziehung liegt demgegeniiber erst da vor, wo das Unbe-
dingte durch Bezugnahme auf christliche Symbole, auf christliches
Glaubens- und Lebensverstindnis inhaltlich bestimmt ist. Tschirch
konstatiert: Ich kann christlich oder nicht-christlich erziehen, aber ich
kann »schlechthin nicht nicht-religits erziehen« (ebd., 219; vgl. Tschirch
1974, 10; 19f).

(3) Im Blick auf die christliche Erziehung arbeitet Tschirch einige
formale und inhaltliche Strukturelemente heraus: (a) Kinder tragen den
christlichen Glauben nicht als Anlage in sich. Sie miissen von anderen
Menschen in den Glauben eingefiihrt werden (Zschirch 1974, 24ff). (b)
Christliche Erziehung vollzieht sich vielféltig im Umgang von Eltern
und Kindern, ohne daf} ausdriicklich davon gesprochen wird, also gleich-
sam implizit (ebd., 26f; Tschirch 1981, 222f). Dennoch: Auch die
sprachliche, explizite Ebene ist unverzichtbar. (c) Von dem Leitbild
eines naiven, vorkritischen Kinderglaubens, der durch Lebenserfahrung
und Zweifel zersetzt wird, ist Abstand zu nehmen. Fiir biblisches Ver-
stdndnis gehoren Zweifel und Glaube zusammen. (d) Christliche Erzie-
hung ist in ihrem Kern der Versuch, ein Kind der ihm zugesagten Liebe
Gottes, welche die Liebe seiner Eltern umschlieit und tibergreift, in Tat
und Wort zu vergewissern: »Dalf} ein Kind sein Vertrauen im Leben da
festbindet, wo es wirklich hilt, statt falschen Sicherheiten nachzulaufen,
daB es bei der Hoffnung bleibt, die nicht enttduscht ..., daB3 es zur Liebe
findet, die das Leben des anderen ... in verantwortliche Obhut nimmt«
(Tschirch 1974, 31f; vgl. iiberhaupt ebd., 21ff).

3.2 Bermbhard Buschbeck und Wolf-Eckart Failing

Dem Autorenteam Buschbeck und Failing ist mit seinem Arbeitsbuch
(Buschbeck und Failing 1976) ein hochst eindrucksvoller Wurf gelun-
gen: Auf dem Hintergrund ihrer Lehrtitigkeit haben die Verfasser das
gesamte differenzierte Feld der religiosen Elementarerziehung nicht
einfach dargestellt, sondern didaktisch strukturiert und methodisch fiir
Lemprozesse in Aus- und Fortbildung erschlossen. Hochschuldidaktisch
ist das ein wegweisender Versuch! Beide Autoren haben auBerdem in
mehreren Ubersichtsartikeln zur religiésen Erziehung Stellung genom-
men. Hier einige Stichworte zu ihrem Konzept:

(1) Traditionell ist religiose Elementarerziehung im evangelischen
Bereich »vor allem geprégt durch frithe Begegnung mit biblischen Ge-
schichten« (Buschbeck und Failing 1976, 93). Oder: Religise Sozialisa-
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tion wird »mit einer bestimmten Form kirchlicher Sozialisation gleichge-
setzt« (Buschbeck 1978, 408).

(2) Gegeniiber dem traditionellen Verstindnis arbeiten Buschbeck und
Failing mit einem weitgespannten, funktionalen Religionsbegriff als
Rahmen: »Religiose Erziehung ist als ein Lernbereich aufzufassen, in
dem es in einem weiteren Sinne um Normen, Einstellungen, Verhaltens-
weisen, Institutionen und Ausdrucksformen von Religiositit geht«
(Buschbeck und Failing 1975, 223; vgl. Failing 1972, 42f; Buschbeck
1978, 409). Religiose Erziehung ist kein separater, isolierter Bereich von
Erziehung, sondern eine Dimension des gesamten sozialpiadagogischen
Geschehens. Das Lernen in dieser Dimension vollzieht sich nicht anders
als frithes Lernen iiberhaupt: »vor allem (aber keineswegs ausschlief-
lich!) durch Imitation und Identifikation« (Failing 1972, 46). Religidser
Erziehung geht es weniger um abschlieBende Antworten als um das
Initiieren von Suchprozessen (Failing 1972, 42; Buschbeck und Failing
1976, 119).

(3) In den weitgespannten Rahmen einer so verstandenen religidsen
Erziehung werden behutsam christliche Impulse eingetragen.

(a) In seinem fritheren Aufsatz fafit Failing die religionspédagogischen Uberlegungen in
zwolf Punkten zusammen. Zentral ist folgender Gedanke: Die religidse Erziehung ist auf
menschliche Grunderfahrungen der Wirklichkeit bezogen. Solche Grunderfahrungen werden
iiber einzelne Situationen und deren kognitive und affektive, auf die Frage nach Sinn
bezogene Verarbeitung gewonnen. »Innerhalb dieses Prozesses werden die Erfahrungen des
Kindes ergénzt, vertieft oder in Frage gestellt durch iiberlieferte Erfahrungen anderer
Menschen, wie sic im Alten und Neuen Testament niedergeschrieben wurden« (Failing
1972, 471).

(b) In ihrem Arbeitsbuch skizzieren Buschbeck und Failing drei Wege (Buschbeck und
Failing 1976, 118-135): Es geht um den Aufbau eines bestimmten Erziehungsklimas, um
das Aufgreifen, Befragen und ggf. Erweitern von religios relevanten Lebenssituationen und
um die Vermittlung christlicher Uberlieferung.

(c) 11 Jahre spiter ist die Sprache spiirbar verindert. Failing formuliert
— bezogen auf die gemeinpddagogische Arbeit mit Familien — vier
Grundlinien: Férderung einer breiten Wahrnehmungs-, Erfahrungs- und
Kommunikationsfahigkeit, bei der es vor allem »um eine Offnung des
Alltags fiir Transzendenz« geht (Failing 1987, 222); Vertrautmachen mit
Symbolen und Einiibung symbolischer Kommunikation; Anregung der
Erwachsenen zu Authentizitit im Blick auf die eigene Lebenslinie und
die darauf antwortende eigene Religiositit; schlieBlich Férderung eines
grenziiberschreitenden Gewissens: Den »menschheitlichen und schép-
fungsmiéBigen Horizont der biblischen Botschaft gilt es fiir Kinder zu
erschlieBen.« (Failing 1987, 231)

AbschlieBend cin legitimes, aber kaum schon eingeldstes Desiderat: »Unumginglich er-
scheint eine intensive Vorbereitung des kleinen Kindes ... auf den Tatbestand des gesell-
schaftlichen Pluralismus« (Failing 1972, 48).
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3.3 Felicitas Betz

»BewuBtseinserweiterung in den gottlichen Bereich« (Betz 1976, 26),
»Von der Fiahigkeit, die Welt zu hintersinnen« (ebd., 49), »Das Auf-
scheinen Gottes vorbereiten« (ebd., 70) — mit diesen Uberschriften deutet
Betz ihr Konzept einer christlichen Erziehung an. Es hebt sich deutlich
ab von der Vielzahl derjenigen Entwiirfe, die die religiose Erziehung
primér von ihrer Nachbarschaft zur sozialen Erziechung her verstehen.
Einige Stichworte dazu:

(1) Unter Bezugnahme u.a. auf das Pauluswort aus der Areopagrede
(Apg 17, 27f) formuliert Betz: Christliche Erziehung hat »der mensch-
lichen BewuBtseinserweiterung in den gottlichen Bereich hinein — der
uns umgibt wie die Luft, die wir atmen — zu dienen« (ebd., 27). Es geht
darum, die »ganze Wirklichkeit« zu begreifen, nicht bei der vordergriin-
digen Wahmehmung stehenzubleiben. In der christlichen Erziehung
werden Kinder Schritt fiir Schritt dahin gefiihrt, zu ahnen und dann
gewil zu werden, »daf hinter das Sichtbare geschaut, hinter das Horbare
gehort, jenseits des Fiihlbaren gefiihlt und des Schmeckbaren ge-
schmeckt werden kann und daf alles Erfafbare auf dieser Welt zu hinter-
sinnen ist auf eine noch unbeschreibliche Moglichkeit hin, die dauernd
im Herannahen, aber noch nicht vollends offenbar ist. Jesus nennt sie:
»Gottes Reich«« (ebd., 28). Von einem anderen Paradigma her (vgl. ebd.,
71) akzentuiert Betz geringfligig anders: »Unsere Kinder sollten einmal
zu der Fihigkeit gelangen, sich in den alltdglichen Begebenheiten von
Gott ansprechen zu lassen« (ebd., 73). Christliche Erziehung ist Sensibi-
lisierung fiir Gott, Gottes Bereich oder Gottes Wirklichkeit.

(2) Auf welchem Weg konnen wir mit Kindern auf dieses Ziel zu-
gehen? Betz gibt mehrere Hinweise: (a) Wichtig ist die eigene Aus-
richtung des Erziehers auf die Wirklichkeit Gottes hin. Die Atmosphéare
des Zusammenlebens muf} offen sein fiir Unvorhersehbares und damit
eben auch fiir Bekundungen Gottes (ebd., 29; 73). (b) Eine Hilfe bieten
Geschichten. Betz spricht von biblischen Geschichten, aber vor allem
von Mirchen. Hier, bei den Mérchen, schldgt deutlich ihr Herz (ebd.,
38ff; 56ff). (c) Erzieher miissen Kindern die Moglichkeit »zu innerer
Sammlung« einrdumen (ebd., 75). In Hektik, aber auch in erzwungener
Ruhe kann es zu einer Wahrnehmung Gottes nicht kommen. (d) Aus der
inneren Sammlung heraus kénnen die Kinder lernen, ihre fiinf Sinne so
zu gebrauchen, daB sie in tiefere Schichten dringen. »Unsere fiinf Sinne
wurzeln nédmlich im Geist. Und je ndher wir im Verlauf der sinnlichen
Wahrnehmung der Geistwurzel kommen, um so umfassender wird das,
was wir ... wahrnehmen kénnen.« (Ebd., 78) Wichtig ist: Nicht zu schnell
erkldren oder analysieren, sondern einen Eindruck wirken lassen, zum
Staunen fiihren, Empfindungen aussprechen lassen und auf diese Weise
die Kraft der Phantasie beleben und das »Innerungsvermdgen« (ebd., 32)
stirken. (Ausgearbeitete Praxisbausteine zu dem Konzept von Betz
finden sich bei Betz, Becker und Kettler 1973).
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3.4 Hans-Jiirgen Fraas

An programmatischen Stellen kennzeichnet Fraas die Intention seiner
Uberlegungen und den Charakter religidser Erziehung im Kindergarten
mit den Stichworten »integrativ« (Fraas 1973, 5; 1983, 7) bzw. »inte-
griert« (Fraas 1987b, 374). Was damit gemeint ist, 146t sich von ver-
schiedenen Seiten her entschliisseln. Es geht Fraas um die Konvergenz
der verschiedenen fiir die religiose Erziehung relevanten Fragestellungen
und Resultate der Humanwissenschaften mit der theologischen Refle-
xion; um die Einbindung verschiedener didaktischer und methodischer
Ansitze der Religionspidagogik in einen Gesamtrahmen; um die Her-
stellung eines sachlich stimmigen Beziehungsgeflechts zwischen Identi-
tatsentwicklung, Sozialisationsprozefl und dem Konstrukt der Wirkungs-
geschichte des christlichen Glaubens; schlieBlich um die Auslegung der
religiésen Erziehung im Kindergarten als Implikat der Wahrnehmung
des diakonischen Auftrags und als Dimension der sozialpddagogischen
Arbeit.

Fraas' Integrationskonzept hat auf der einen Seite ohne Frage starke Uberzeugungskraft; von
ihm geht eine eindeutige apologetische Wirkung aus, was keineswegs schlicht ein Nachteil
ist; es gibt den Blick frei auf iiberraschende Zusammenhinge und fundiert schliissig Hand-
lungskonsequenzen. Auf der anderen Seite ist jedoch auch die Warnung von Josuttis nicht
zu iiberhoren: »Storungen kann es an einem solchen Modell pristabilisierter Harmonie kaum
noch geben. Es ist zu vermuten, daB in der Entfaltung einer solchen Position alles, was
Divergenzen aufdecken, Spannungen annoncieren und Konflikte provozieren kdnnte,
eingeebnet werden muB« (Josurtis 1984, 224).

Trotz notwendiger kritischer Riickfragen ist unbestreitbar, da Fraas wie
kein zweiter in den vergangenen 25 Jahren die wissenschaftliche Re-
flexion iiber religidse Elementarerziehung angestoBen und vorangebracht
hat. Ich beschranke mich darauf, seine Position anhand von zwei aus-
gewihlten Textabschnitten zu rekonstruieren. Abschlielend verweise ich
auf einige zusammenfassende Formulierungen.

3.4.1 Unterwegs zum Glauben (Fraas 1975)

(1) Religiose Lernprozesse zielen nicht auf quantitative Erweiterungen
unseres Wissens, auf eine »Art Sonderwissen supranaturaler Herkunfte,
sondern auf einen neuen Sinnhorizont, auf eine neue Sichtweise der
einen Wirklichkeit. Fraas spricht von einer »dimensionalen Erweite-
rung«: »Der Glaubige sieht nicht andere Dinge, sondern er sieht dieselben
Dinge anders. Er sieht sie im Licht der Selbstoffenbarung Gottes« (ebd.,
133);

(2) Der Glaube ist nach christlicher Uberzeugung ein dem Menschen
unverfligbares Geschenk Gottes. Der Glaube 1dBt sich nicht als Resultat
von Erziehung verstehen. Er veranlalit aber bestimmte Verhaltensweisen,
stellt sich in Haltungen dar — und dem Aufbau solcher Haltungen kann
Erziehung dienen.
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(3) Die dem Glauben entsprechenden Haltungen, die das Ziel christli-
cher Erzichung sind, liegen im Schnittpunkt theologischer und
humanwissenschaftlicher Betrachtung: Wenn die Haltungen dem Glau-
ben entsprechen sollen, miissen sie im Horizont theologischer Explika-
tion des Glaubens liegen; sollen sie reale Ausprigungen im Sozialisa-
tionsprozeB sein, miissen sie zugleich fur die einschlagigen Humanwis-
senschaften faBbar und interpretierbar sein.

(4) Welches sind Haltungen, in denen sich christlicher Glaube artiku-
liert? Fraas bietet die Formel an: »Leben im Horizont der kommenden
Gottherrschaft« (ebd., 135; 138). Darin sind zwei Elemente enthalten:
das Leben im Gegeniiber zu einem unbedingten Du, dem Du Gottes, und
das Exodusmotiv als Uberschreiten der jeweiligen Grenzen auf ein
Neues hin im Zeichen der VerheiBung Gottes. Ich exemplifiziere Fraas’
Vorgehen stichwortartig im Blick auf den erstgenannten Aspekt: Die
Mutter ist das erste Umgreifende, auf das ein Kind bezogen ist. Im Laufe
der Entwicklung lernt das Kind, sich verschiedenen Menschen zuzuwen-
den; es bleibt dabei prinzipiell auf der Suche nach dem Umgreifenden,
wie es die Mutter anfanglich représentierte.

Nach biblischem Versténdnis ist Gott Partner des Menschen in einem
unbedingten Sinn, damit Ermdglichungsgrund und Erfiillung mensch-
licher Partnerschaft. Fraas ortet den Schnittpunkt humanwissenschaft-
licher und theologischer Betrachtung so: »Die Mutterbeziehung 148t sich
sinndeutend von der Gottesbeziehung her interpretieren, und die Gottes-
beziehung 4Bt sich in ihren psychischen Elementen von der Mutterbe-
ziehung her verstehen« (ebd., 129). Fiir die religiése Erziehung entwik-
kelt Fraas von diesem Schnittpunkt aus zwei Konsequenzen. Er skizziert
ein in mehrere Schritte gegliedertes Konzept fiir den Aufbau einer Got-
tesbeziehung (ebd., 140), und er macht auf die Gefahr aufmerksam, daf
ein Kind die von der Mutter enttduschten Erwartungen ungebrochen auf
Gott iibertrdgt, Gott mithin »zu einer Art Ersatz-Mutter« wird (ebd., 141).

3.4.2 Glaube und Identitit (Fraas 1983) ;

Ich beziehe mich auf einen kleinen Abschnitt aus dem der Identitit gewidmeten Kapitel 2.1.
Auch hier sucht Fraas nach der Moglichkeit, das humanwissenschaftliche Identitits-
verstindnis mit dem Gottesglauben zu verkniipfen. Ein Ansatz dazu bietet sich, »sobald und
sofern die empirisch aufweisbare Entstehung von Identitéit auf ihren Ermoglichungsgrund
hin befragt wird« (ebd., 52). Der Erméoglichungsgrund von Identitit liegt in dem voraus-
gesetzten Sinnhorizont, welcher »im Gottesgedanken konkretisiert« wird (ebd., 53). Die
Konvergenz, die Fraas argumentativ herstellt, 1dBt sich kaum enger denken: Identitit, ein
zentrales Problem des neuzeitlichen SelbstbewuBtseins, impliziert, sofern es um ihre Begriin-
dung geht, die theologische Fragestellung. Und umgekehrt: Die religiose Erziehung betreibt
ihr ureigenstes Geschift, wenn sie sich als Hilfe zur Identitdtsfindung darstellt. »Sofern
Erziehung Identitdt intendiert ist damit zugleich religiose Erziehung als diejenige Dimension
aller Erziehung ausgewiesen, die die Bedingungsstruktur von Identitit zum Gegenstand hat«
(ebd., 56). Oder anders: »Religiése Erziehung schlieft ich-férdernde soziale Erziehung ein,
aber so, daB sie das Woraufhin und Worumwillen mitvermittelt« (ebd., 62f).

Auf diesem hier nur angedeuteten Hintergrund stellt sich Fraas der konstruktiven Aufgabe
zu entfalten, wie sich identitétsbildende christliche Erziehung sachgemiB entfalten kann. Er
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entwickelt ein in sich gegliedertes Konzept, das vier Dimensionen umfaft: die Herstellung
von sozialen Rahmenbedingungen; die sozialpddagogischen Vollziige; die spezifisch
religionspddagogischen Aufgaben (»In dem spezifischen System von Symbolen und
Handlungen, in denen die christliche Glaubenserfahrung sich niedergeschlagen hat, werden
die sozialen Beziehungen transparent und weisen auf den sie tragenden Grund hin.« ebd.,
62); das Einiiben in distanzierte und distanzierende Reflexion.

3.4.3 Abschliefiend verweise ich auf einige zusammenfassende Formu-
lierungen: zur religiosen Sozialisation (Fraas 1987a, 109f; 155), zur
christlichen Erziehung (Fraas 1987b, 374) und zur Aufgabe und Chance
des kirchlichen Kindergartens: »Der kirchliche Kindergarten vermag
dem Kind eine gute religiose Grundorientierung zu geben, indem er
Erziehung in Lebensgemeinschaft aus dem Rechtfertigungsglauben zu
praktizieren und zugleich den Bedingungszusammenhang dieses Lebens-
und Umgangsstils symbolisch zu reprédsentieren sucht.« (Fraas, 1990,
196)

3.5 Karl Ernst Nipkow

Auf die Frage »Was ist christliche Erziehung?« antwortet Nipkow, indem
er einerseits Erziehung auf den Glauben als die Mitte der christlichen
Existenz bezieht, andererseits die christliche Bildungsverantwortung in
einem weitgespannten Horizont mit bedenkt. Er definiert: »Christliche
Erziehung ist auf der Grundlage des Glaubens als Erziehung aus dem
Glauben Erziehung zum Glauben und Leben.« Als solche betrifft sie »das
ganze ineinander verflochtene Verhiltnis von Glaube und Leben in
Kirche und Gesellschaft.« (Nipkow 1992, 263) Diese Grundbestimmung
soll durch einige von Nipkow vorgenommene Unterscheidungen entfal-
tet werden.

(1) Nipkow unterscheidet einen engeren und einen weiteren Verant-
wortungskreis christlicher Erziehung. Wihrend es im engeren Kreis
darum geht, angesichts verschiedener Herausforderungen und im Kon-
text einer spirituellen Leere (vgl. ebd., 287ff; 291ff; 304f) zum Glauben
zu verhelfen, ist christliche Erziehung im weiteren Kreis auf das Leben
in der Gesellschaft im ganzen bezogen und aufgefordert, solidarisch mit
anderen an einem »Beitrag zu einer humanen Kultur« (ebd., 278) zu
arbeiten. Speziell auf den Kindergarten bezogen bedeutet diese Unter-
scheidung: Christliche Erziehung ist nicht allein eine Angelegenheit
speziell der Religionspddagogik; zu ihr gehort auch die Wahrnehmung
der sozialpiddagogischen und allgemeinpadagogischen Aufgaben (vgl.
ebd., 3051f; 313ff).

(2) Im Blick auf den engeren Verantwortungskreis christlicher Erzie-
hung bzw. die speziell religionspddagogische Aufgabe lassen sich drei
Dimensionen unterscheiden:

(a) Christlicher Glaube vermittelt sich zundchst im Lebenszusammenhang. In »Erwachsen-
werden ohne Gott?« entwickelt Nipkow diese Dimension besonders elementar: Gott ist ein
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»Gemeinschaftsereignis« (Nipkow 1987, 22), eine »Gefiihlserfahrung« (ebd., 25) und eine
»sprachliche Entdeckung« (ebd., 28).

(b) Gott ist auch eine »gedankliche Herausforderung« (ebd., 323). Nipkow konstatiert, daB
diejenigen Fragen, die im Jugendalter iiber das Festhalten an Gott oder den Verlust des
Gottesglaubens entscheiden, im Kern schon Kinder im Grund- und Vorschulalter beschif-
tigen. Glaubensvermittlung, die sich diesen Fragen stellt, bedarf theologisch argumen-
tationsfahiger Erwachsener und geschieht in der Dimension gemeinsamen Nachdenkens:
»Durch fragende Kinder bleiben wir suchende Erwachsene.« (Nipkow 1992, 328; vgl. 291-
298)

(¢) Eine dritte Dimension ist mit der Sensibilisierung des Gewissens gegeben (vgl. Nipkow
1987, 29-32; 1992, 287-291). Die Frage ist, ob Gott hier stirker Schuldgefiihle weckend und
belastend oder eher befreiend und trostend zur Geltung kommt, ob — theologisch gesprochen
— das Gesetz dominiert oder das Evangelium angemessen vom Gesetz unterschieden wird.
»Nach wie vor gehoren folgende Fragen in den Mittelpunkt: Was ist Gottes Gebot und was
der Menschen Siinde heute (Gesetz)? Was aber ist zugleich unsere Hoffnung schon heute,
und zwar nicht nur fiir uns persénlich, sondern fiir die Welt im ganzen (Evangelium)?«
(Nipkow 1992, 291)

(3) Nipkow unterscheidet die relevanten Vorerfahrungen des Kindes,
ggf. den privaten Gott, wie er sich in seiner Phantasie lingst ausgepriigt
hat, von der quasi offiziellen Gestalt der christlichen Botschaft, wie sie
vom Kindergarten an weitergegeben wird. Wie verbinden sich unsere
religionspddagogischen Angebote mit der individuellen Vorgeschichte
des Kindes? »Fiir eine am Lebenslauf orientierte, die individuelle religio-
se Lebenslinie ernstnehmende Religionspddagogik ist dies eine der ...
Kardinalfragen« (Nipkow 1987, 40).

(4) Kann man Glauben lehren oder lernen? Nipkows Antwort: »Ja und
Nein« (Nipkow 1992, 264). Daf} ein Kind innerlich iiberzeugt wird und
zu Gott eine vertrauensvolle, persénliche Beziehung gewinnt, steht nicht
in der Macht des Erziehers. Darin stimmen pidagogische Erfahrung und
theologische Reflexion iiberein. Wohl aber liegt es bei uns als Erziehern,
»unserem eigenen Glauben Ausdruck zu geben, um dadurch die Kinder ...
auf den Glauben aufmerksam zu machen« (ebd., 264; vgl. 269f).

4 Kirchliche Trigerschaft von Kindergérten

Der hohe Anteil kirchlich getragener Kindergérten verlor zu Anfang der
70er Jahre auch innerhalb der Kirche seine Selbstverstindlichkeit. Das
erklirte Interesse des Staates an einer Einbeziehung des Elementar-
bereichs in das 6ffentliche Bildungswesen nach dem Vorbild der Schule,
die ricklaufigen finanziellen Mittel der Kirche, die mit der Fiihrung
einer Kindertagesstitte vielfach verbundene hohe Arbeitsbelastung von
Kirchenvorstand und Pfarramt, teilweise wohl auch die Enttiuschung
iber einen zu wenig sichtbaren Beitrag des Kindergartens zur christ-
lichen Erziehung und zum Gemeindeaufbau — dies waren Ursachen, die
die Diskussion dariiber auslosten, ob iiberhaupt und gegebenenfalls in
welchem Umfang die evangelische Kirche weiterhin die Trigerschaft
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von Kindergérten iibernehmen solle. Diese Diskussion setzt sich — teils
heftiger, teils schwicher — bis in die Gegenwart fort. Auf einige Beitrige
daraus soll hingewiesen werden.

4.1 Soll die evangelische Kirche Kindergérten unterhalten? Aus der
Vielzahl der Auffassungen zu dieser Frage haben Salzmann und Kauf-
mann (Salzmann 1974; geringfiigig modifiziert Salzmann und Kaufmann
1978; Kaufinann 1978, 107-109) vier Grundpositionen herausgearbeitet:
Position 1: Der Kindergarten ist keine genuin kirchliche Aufgabe und
sollte langfristig anderen Trégern, insbesondere dem Staat, iibergeben
werden. Position 2: Die Zahl der Kindergérten muf} reduziert werden auf
wenige qualifizierte Modelleinrichtungen. Position 3: »Die Kirche erfiillt
mit der Unterhaltung von Kindergérten einen notwendigen gesellschafts-
politischen und gesellschaftsdiakonischen Auftrag.« (Salzmann 1974, 52)
Position 4: Der Kindergarten ist eine missionarische Gelegenheit der
Kirchengemeinde. Er dient der kindgemaBen Verkiindigung des Evan-
geliums, der christlichen Erziehung, dem Gemeindeaufbau.

4.2 Welche Entscheidung kann und soll angesichts dieser Grundposi-
tion getroffen werden?

Im zweiten Teil seines Aufsatzes von 1974 vertritt Salzmann die Ent-
scheidung der rheinischen Kirchenleitung. Sie verbindet Position 3 und
4. Das gesellschaftsdiakonische Engagement der Kirche wird grund-
sitzlich bejaht. Es wird jedoch darauf hingewiesen, daf} dieses Ja mit der
inhaltlichen Ausrichtung des Engagements der Kirche steht und fallt:
Christliche Erziehung ist unaufgebbarer Bestandteil evangelischer
Kindergartenarbeit! Die Beteiligung der Kirche an den Aufgaben des
Elementarbereichs ist also nur insoweit legitim, wie sie inhaltlich auf der
Basis des christlichen Glaubens bzw. des biblischen Menschenbildes
erfolgt. Dies wiederum ist abhidngig von den Erzieherinnen, die dazu der
Hilfe ihrer Gemeinde bediirfen.

Die von Salzmann vertretene Entscheidung der rheinischen Kirche setzt mithin vier Akzen-
te: »1. die gesellschaftsdiakonische Aufgabe, 2. die inhaltliche Fiillung im Sinne einer
ganzheitlichen Erziehung auf der Grundlage des christlichen Glaubens, 3. die Abhiingigkeit
dieser Ziele von den vorhandenen Mitarbeiterinnen, 4. die notwendige Qualifizierung der
Mitarbeiterinnen durch verstirkte Fortbildung« (ebd., 61).

Im zweiten Teil ihres Beitrags von 1978 schlagen Salzmann und Kauf-
mann einen etwas anderen Weg ein. Sie reflektieren die vier Positionen
in ihren Stirken und Schwéchen. Ihre Argumentation 146t erkennen, dafB
sie die Positionen 3 und 4 fiir die am besten begriindeten halten. Gleich-
wohl kommen sie zu dem Resultat: Keine Position kann absolut gesetzt
und von zentraler Stelle aus fir alle Einrichtungen einer Landeskirche
verbindlich gemacht werden. Entscheidungen sind vielmehr nur so zu
treffen, daf} die berechtigten Argumente jeder Position jeweils vor Ort
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auf die gegebene Situation bezogen und an ihr auf Tragfahigkeit und
Relevanz hin liberpriift werden.

Strukturell ganz dhnlich wird in einem Konzeptionspapier fiir Hannoversche Kindergérten
argumentiert (Ev. Landesverband fiir Kinderpflege Hannover 1979). Die konzeptions- und
situationsbedingte Vielfalt der Kindergartenarbeit wird eingerdumt. Zugleich werden jedoch
mit der sozialen Ansiedlung und der christlichen Orientierung der Lernprozesse im Kinder-
garten zwei Grenzen markiert, jenseits derer entweder nicht mehr von einer sozial-
padagogischen oder nicht mehr von einer kirchlichen Einrichtung geredet werden kann
(vgl. ebd., 10).

4.3 Lachmann kniipft sachlich an die Arbeiten Salzmanns und Kauf-
manns an und versucht, die Frage nach dem spezifischen Profil des
evangelischen Kindergartens ein Stiick weiter voranzutreiben. Dabei
kommt er zu folgender Formulierung: Das entscheidend Unterschei-
dende evangelischer Kindergartenarbeit zu nichtkirchlicher Kinderarbeit
»ist im umgreifenden Zielhorizont gemeinsamen Leben- und Glauben-
lernens jene kommunikative Praxis, fir die das Evangelische in Men-
schenbild und Norm- und Wertorientierung das tragende Grundverstind-
nis im Lehr-, Lern- und Erziehungsgeschehen ... abgibt« (Lachmann
1987, 250). In die gleiche Richtung zielt eine Formulierung, die Lach-
mann von Mk 10, 13-16 her und im Anklang an Mette (vgl. Mette 1983,
175f1; 295) gewinnt: Kindergartenarbeit mul3 darauf angelegt sein, »den
Kindern die fundamentale Kurzformel des Evangeliums »Gott liebt dich¢
als konkrete Erfahrung unbedingten Bejaht-, Erwiinscht- und Angenom-
menseins vieldimensional zu vermitteln. Das wire im Kindergarten prak-
tizierte Kommunikation des Evangeliums, und darin genau hitte man das
Proprium evangelischer Kindergartenarbeit zu sehen« (ebd., 236).

4.4 Die 19. Landessynode der Hannoverschen Landeskirche hat zwei fiir die Kindergirten
in kirchlicher Trigerschaft hochbedeutsame Feststellungen getroffen:

(1) »Kirchliche Kindergiérten sind grundsitzlich offen fiir alle Kinder, auch fiir Kinder aus
Elternhdusern anderer Konfessionen, anderer Religionen oder ohne kirchliche Bindung.«
(2) »Der Kindergarten ist Teil der Gemeinde, die ihn trigt. Er hat Anteil an der Verant-
wortung fiir Verkiindung und Diakonie der Gemeinde« (Ev.-luth. Landeskirche Hannovers
157999y -

Dem sachlichegn Verhiltnis dieser beiden Aussagen geht Nipkow (Nipkow 1980, 2-6) nach.
Er entwickelt dabei zwei orientierende Grundsitze:

(1) Es ist nicht nur faktisch so, sondern es ist auch legitim, daf} kirchliche Kindergérten
offen sind fiir alle Kinder eines bestimmten Einzugsbereichs. Kirche hat hier die Gestalt der
dienenden, diakonischen Kirche (vgl. ebd., 5).

(2) Esist der Kirche verwehrt, ihr Mitwirken an der 6ffentlichen Erziehung im Elementar-
bereich vereinnahmend, bedrdngend oder aggressiv-missionarisch auszunutzen. Geboten ist
vielmehr eine »offene Reprisentanz des christlichen Glaubens« (ebd., 5), die einerseits ein
eindeutiges christliches Profil der Einrichtung anstrebt, ohne andererseits das Gewissen der
Kinder zu verletzen, die Eltern zu bedréngen und die Erzicherinnen sachlich zu iiberfordern.
Dies ist allemal eine Gratwanderung. Sie kann jedoch gelingen auf dem Wege »des freien
Angebots, des Gespréchs zwischen den Betroffenen und des Spielraums fiir eine je individu-
elle Gestalt der Arbeit« (ebd., 6; vgl. Lachmann 1987, 240-243 und das in seinen Analysen
und Anregungen gleichermaBen vorziigliche Heft Comenius-Institut 1979).
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5 Neue Reformimpulse aus den 80er und frithen 90er Jahren

Nach einer Phase der Konsolidierung hat im Verlauf der 80er und in den
frithen 90er Jahren eine neue Reformdebatte eingesetzt. Das Editorial
von TPSP 1/1990 steht unter der Uberschrift: »Die Kindergartenreform
der 90er hat begonnen« (Haug-Zapp u.a. 1990, 1). In anderen AuBerun-
gen ist von »der zweiten Zasur 6ffentlicher Kindererziehung« nach derje-
nigen der 60er/70er Jahre (Seehausen und Wehrmann 1990, 3) oder von
einem »neuen Modernisierungsschub« (Bargheer 1991, 195) die Rede.
Worum geht es?

5.1 Seit den 70er Jahren sind einige Merkmale der Lebenssituation von
Familien, speziell von Kindern, neu ins BewuBtsein oder in Erscheinung
getreten, die sich zunehmend als kritische Herausforderung der 6ffent-
lichen Kindererzichung formieren. Ich verweise beispielhaft auf
Verbffentlichungen, die die Sensibilitat fiir diesen Fragekomplex ge-
weckt und sich ihm thematisch gestellt haben (von Hentig 1975; Thomas
1979; Neumann 1981; Hengst u.a. 1981; Preuss-Lausitz u.a. 1983; Post-
man 1983; Rolff und Zimmermann 1985; Hengst 1985; Mette 1992) und
nenne einige Stichworte, die in die Kindergartendebatte eingegangen
sind. Es geht (1.) um die spezifischen Bediirfnisse bestimmter Kinder-
gruppen (Kinder mit Behinderungen; auslidndische Kinder); (2.) um die
Situation von Familien mit Kindern (Riickgang der Kinderzahlen; Aus-
diinnung verwandtschaftlicher und nachbarschaftlicher Netze; Position in
der Gesamtgesellschaft; Pluralisierung familidrer Stile und Strukturen);
(3.) um die engeren und weiteren Umweltbedingungen kleiner Kinder
(alltidgliche Raum- und Zeitorganisation; zunehmende Ausgrenzung aus
relevanten Erfahrungsbezirken bei wachsender Integration in die
Konsum- und Medienwelt, Betroffensein von globalen Bedrohungen);
(4.) um die ausgeprigte Uniibersichtlichkeit im Feld der Orientierungen.
Ein Symptom, zugleich eine spezifische Herausforderung bilden das
neue Kinder- und Jugendhilfegesetz (1.1.1991) und die auf diesem Hin-
tergrund neugefaBten oder in Arbeit befindlichen Gesetze der Bundeslin-
der.

Die genannten Herausforderungen werden von einer kritischen Revision der Kindergarten-
praxis, wie sie sich aufgrund der Reform der 60er/70er Jahre herausgebildet hat, und einiger
ihrer Grundannahmen flankiert. Kritisiert werden z.B. die Uberschitzung der ersten Lebens-
jahre und der Bindung kleiner Kinder an eine Bezugsperson; die Vernachlissigung der
kognitiven Aspekte der kindlichen Entwicklung; die schwerpunktmiBige Ausrichtung der
Forderkonzepte auf 4-bis 5jahrige Kinder aus traditionellen Zwei-Eltern-Familien. Vor
allem: »Man war bemiiht, eine qualitative Forderung des Kindes im Kindergarten zu leisten.
Auf diese Weise hat man eine Institution aufgebaut und die Zusammenhéinge zwischen
dieser Institution und anderen Systemebenen ... weitgehend vernachlissigt.« (Fthenakis
1991, 5)
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5.2 Bei den Reformbemiihungen lassen sich u.a. folgende Schwer-
punkte ausmachen: (1.) Offnung des Kindergartens nach innen wie nach
aullen (Bundesvereinigung Ev. Kindertagesstitten 1982; Regel und
Wieland 1993); (2.) gemeinsame Erziehung von Kindern mit und ohne
Behinderungen (Rose 1990, 32f; 1991, 206; Kebbe 1992); (3.) Offnung
der Einrichtungen fiir Kinder verschiedener Nationalitit und Religion
(Caritasverband 1985; Miihle 1991, 221); (4.) lingere, flexiblere Off-
nungszeiten bzw. Ganztagsbetreuung (Becker 1990, 22f; Vogt 1990, 27f;
Kebbe 1991b; Pape 1991); (5.) Entwicklung und Ausbau auBerfamilisrer
Betreuungsinstitutionen fiir Kinder von der Geburt an bis in die Schulzeit
hinein (Landesverband Bremen 1990, 24-26; Deutscher Caritasverband
1990; Fthenakis 1991, 8-12; Petersen 1991, 12-16); dabei kann sowohl
an eine bunte Vielzahl institutioneller und nicht-institutioneller Formen
von Erziehung und Betreuung gedacht werden (Diekmeyer 1991, 21) als
auch an die Uberwindung iiberkommener Abgrenzungen unter dem
gemeinsamen Dach eines yHauses fiir Kinder« (Schiiler 1990; Jampert
u.a. 1990; Kebbe 1991); (6.) Kooperation der Kindertageseinrichtung
und der Eltern und iiberhaupt Einpassung der Einrichtung in die kon-
kreten Gegebenheiten und Aktivititen des Gemeinwesens (Krug 1990;
DJI-Projektgruppe Orte fiir Kinder 1991; 1992a; 1992b).

5.3 Was kann die neue Reformdebatte fiir evangelische Kindergirten
bedeuten? Wie konnen sich evangelische Kindergirten und die Reli-
gionspadagogik des Elementarbereichs in den neuen Reformproze
einbringen? Eine angemessen differenzierte oder gar abschlieBende
Antwort ist noch nicht moglich. Soviel jedoch ist eindeutig festzustellen:
Die neue Reformdebatte verbindet sich nicht — wie die Debatte der 60er/
70er Jahre — mit einer grundsitzlichen Infragestellung kirchlicher Mit-
arbeit im Elementarbereich. Vielmehr wird sie von kirchlichen Trigern
und Mitarbeiterinnen lebhaft mitgetragen. Die Verweise unter 5.2 bele-
gen das bereits und sollen durch den folgenden Hinweis ergiéinzt werden.
Der Ev. Landesverband fiir Kindertagesstdtten in Wiirttemberg hat in
einem Arbeitspapier und in einem Positionspapier (Ev. Landesverband
Wiirttemberg 1991a; 1991b) eine grundsitzliche Positionsbestimmung
evangelischer Kindergartenarbeit vorgenommen. AuBerordentlich
schliissig wird hier aus der Sicht eines evangelischen Trigerverbandes
der Ertrag der ersten Reformphase zusammengefaBt und der bisher
erreichte Stand der zweiten Reformphase représentiert. Die beiden Pa-
piere sind eine gediegene Basis fiir alle weitere Arbeit am Thema. Vier
Hinweise zur Charakteristik:

(1) Die Situation von Familien und Kindern heute wird detailliert
gekennzeichnet (ders. 1991a, 8-14; 1991b, 5-12).

(2) Sorgfiltig und differenziert entfalten die Autoren, worin der Auf-
trag der Kirche den Kindern und ihren Familien gegeniiber besteht (ders.
1991a, 22-25).
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(3) Zur Beschreibung des Inhaltes evangelischer Kindergartenarbeit
wird auf die Begriffe »lebensnahe, » situationsorientiert« und »kindgemaf«
zuriickgegriffen. In diesen didaktischen Rahmen werden die Impulse
christlicher Erziehung eingezeichnet (ebd., 30-35). Mit Recht wird ausge-
sprochen, daf} in diesem Abschnitt der Ertrag der vorangehenden Re-
formphase dargestellt wird: »die inhaltliche Arbeit in den Einrichtun-
gen..., wie sie sich vor allem seit den 70er Jahren entwickelt hat« (ebd., 6).
(4) Unter der Uberschrift »Grundsitze der Organisation und Struktur
des Kindergartens« wird zwischen dem Jetzt-Zustand und der »Entwick-
lung, die sich aufgrund der jetzigen Situation der Familien und Kinder
anbahnt« (ebd., 27), unterschieden. Im ersten Falle geht es um die Merk-
male des Standard-Kindergartens, im zweiten Falle um die Ansatzstellen
einer moéglichen Reform. Es wird das breite, auch sonst diskutierte Spek-
trum sinnvoller Verdnderungen aufgefiihrt, wobei sich der Leser der
schliissigen Begriindung kaum entziehen kann. Ist also absehbar, daB die
Zeit des Kindergartens alter Art zu Ende geht? Das Positionspapier ver-
mutet, dal der herkdmmliche Regelkindergarten in vielen Féllen weiter-
hin berechtigt bleiben wird, daB er sich aber in vielen anderen Fillen »zu
einem >Haus fiir Kinder«« weiterentwickeln muB (ders. 1991b, 18). Das
Arbeitspapier resiimiert: »Aus der mehr oder weniger geschlossenen
Einrichtung, die vornehmlich der Férderung einer bestimmten umgrenz-
ten Gruppe von Kindern dient, kénnte sich eine Einrichtung entwickeln,
die eine groBe Offenheit mit dem Angebot von gezielter Férderung und
dem festen Rahmen einer Geborgenheit vermittelnden Ordnung verbin-
det« (ders., 1991a, 28f).

5.4 Auf die Strukturreformen und die neuen sozialpolitischen Zielsetzungen haben sich
kirchliche Tridger und Einrichtungen engagiert eingelassen, obgleich in der Praxis von
Verinderungen grofien Stils noch nicht die Rede sein kann. Was jedoch religiose Elementar-
erziehung — oder vielleicht besser: elementare religiose Erziehung — unter den geénderten
Bedingungen besagen, wie sie sich konkret gestalten kann, ist noch undeutlich. Hier liegt
eine notwendige, anspruchsvolle Reflexions- und Experimentieraufgabe fiir die nichste Zeit.
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