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Schule als Agentur interkulturellen Lernens
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[
It Ein Praxisbericht aus der Hauptschule am Eppmannsweg
in Gelsenkirchen-Hassel

1 Drei Befunde zur Absteckung des Feldes, um das es hier gehen soll

Viele Schulen in Deutschland, so auch die Hauptschule am Epp-
mannsweg in Gelsenkirchen-Hassel, spiiren ein dreifaches Dilemma
bei ithrem Bemiihen, das interkulturelle Leben und Lernen ihrer
Schiiler/innen zu fordern:

a) Obwohl die meisten Schiiler/innen auslindischer Herkunft be-
reits in diesem Land geboren sind, erkennen sie es doch nicht als
ihre Heimat. Sie leiden vielmehr an der ihnen in Deutschland entge-
genschlagenden gesellschaftlichen Kilte und den damit verbundenen
Isolierungs- und Diskreditierungstendenzen. Dabei wissen diese Ju-
gendlichen in ihrer Mehrzahl ganz genau, daff sie z.B. deutsch-tiir-
kische Jugendliche sind und nicht mehr einfach tiirkische.

b) Selbst dort, wo die Arbeitsmigranten und ihre Angehérigen seit
zwanzig und mehr Jahren in den Ortsteilen und Vierteln leben, eine
deutliche Minderheit geblieben sind und ein scheinbar harmoni-
sches Zusammenleben besteht, sind Klagen der deutschen Bewoh-
ner wegen der angeblichen Uberfremdung an der Tagesordnung. So
entpuppt sich das vermeintlich problemlose Miteinander bei nihe-
rem Hinsehen nur zu schnell als allenfalls beziehungsloses Neben-
einander, das schon bei kleineren Anlissen von Miftrauen und Vor-
urteilen gepragt ist, so dafl etwa Regelverstofle einzelner gleich zu
pauschalen Zuschreibungen und Diffamierungen fiithren (z.B. das
Macho-Verhalten bestimmter Jungen/Gruppen).

¢) Trotz des nachweisbaren Bediirfnisses, sich die Umgebung, in
der sie aufwachsen, vertraut zu machen und sie zu bewahren, bleibt
schon dieser Nahraum deutschen wie auslindischen Kindern und
Jugendlichen nur allzu oft erstaunlich fremd. Die allgemeine An-
onymisierung, bedingt durch die Entwicklung des Verkehrs, Kultur-
und Traditionsabbau, steigender Medienkonsum usw. schneiden of-
fenkundig von wichtigen Erfahrungsfeldern ab und lassen soziale
Bindungen verdden. Dabei bildet gerade der tigliche Umgang mit-
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einander, vor allem das gemeinsame Handeln im Umfeld von Woh-
nung, Nachbarschaft, Schule, Verein usw., die unverzichtbare Vor-
aussetzung, um »heimisch« zu werden und im anderen das Verbin-
dende zu erkennen und das Trennende verstindlicher zu machen.

2 Bedeutung und Grenzen schulischen interkulturellen Lernens
vor dem Hintergrund der drei Befunde

Schule ist die einzige Institution, die ausnahmslos alle deutschen
und auslindischen Kinder und/oder Jugendlichen {iber mehrere Jah-
re aufs engste zusammenfiihrt und ihnen so vielfiltige und intensive
Moglichkeiten bieten kann, miteinander und voneinander zu lernen.
Wird diese Chance nicht genutzt, werden die oben skizzierten Pro-
bleme noch erheblich verstarkt.

Dafl sich — wie eingangs dargelegt — junge Auslinder/innen in
Deutschland selbst im Umfeld der Schulen, die sich nachweislich
sehr um interkulturelles Lernen bemiihen und hier durchaus Beacht-
liches erreichen, nicht heimisch fithlen bzw. Deutsche thnen eher di-
stanziert gegeniiberstehen, und zwar mehr als Regel denn als Aus-
nahme, mag auf den ersten Blick tiberraschen, kann aber wohl kaum
ernsthaft verwundern, weil natiirlich die Gesamtgesellschaft und die
sie bestimmenden politischen Krifte Erfahrungen von viel stirkerer
Prigekraft vermitteln, als dies einer kleinen Schule méglich ist.

Dies gilt um so mehr, wenn diese Schule, wie im Falle der Hauptschule am Epp-
mannsweg, seit Jahren einen Auslinderanteil unter ihren Schiilerinnen und Schiilern
von 60-65% hat, folglich das Paradoxon besteht, dafl in einer deutschen Schule die
deutschen Kinder und Jugendlichen in der Minderheit sind. Das hat natiirlich so-
wohl mit dem deutschen Schulsystem zu tun, in dem die Hauptschule als einzige
Pflichtschule trotz der Vermittlung prinzipiell gleicher Abschliisse die geringste
Wertschitzung erfahrt, weil »nur« die leistungsschwachen (in Wahrheit zugleich die
sozial schwicheren) Schiiler/innen fiir sie »iibrig bleiben«. Es spiegelt aber auch die
Flucht deutscher Eltern mit ihren Kindern vor einer vermeintlichen Benachteiligung
durch auslindische Schiiler/innen in den Klassen wider. Wir erreichen daher mit un-
seren schulischen Bemiihungen nur einen verschwindend kleinen Teil der deutschen
Kinder und Jugendlichen und iiberdies davon wiederum vornehmlich die, die sozial
stark benachteiligt sind, was sich in der Schule vor allem in der Form eines geringe-
ren Bildungsinteresses und geringerer Anpassungsbereitschaft niederschligt.

Dennoch méchte ich auch und gerade deshalb der Hauptschule eine
auflerordentlich wichtige Funktion als Agentur interkulturellen Ler-
nens im Stadtteil zusprechen. In ihr ist der »melting pot« so viru-
lent, dafl es nicht wie an vielen anderen Schulen geniigt, dann und
wann einmal fremde kulturelle Aspekte in den Unterricht aufzu-
nehmen. Vielmehr geht es darum, das stindige Zusammensein so
grofler Gruppen unterschiedlicher ethnischer bzw. kultureller Her-
kunft einerseits iiberhaupt in Bahnen zu lenken, deren Kommuni-
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kations- und Sozialprozesse sinnvoll und akzeptabel sind, anderer-
seits dieses fortwihrende Sich-Begegnen in einer Klasse bzw. Schu-
le, das es ja mit gleicher Intensitit auferhalb der Klasse/Schule
kaum gibt, in seinen spezifischen Lernmoglichkeiten fruchtbar zu
machen. Dabei stellen die sozio-kulturellen Benachteiligungen die-
ser Gruppen, z.B. die enormen Sprachdefizite zahlreicher hier in
Deutschland bereits geborener, aber mit sehr ungiinstigen sprachli-
chen Vorbildern aufwachsender auslindischer Kinder eine zusitzli-
che — oft kaum befriedigend zu bewiltigende — Erschwernis fiir die
schulische Arbeit und die persénliche Entwicklung der betroffenen
Schiiler/innen dar.

Auch das ist nimlich lingst evident, daff die einst gehegte Hoffnung, mit der zwei-
ten und dritten Generation der auslindischen Schiiler/innen erheblich weniger »Pro-
bleme« zu haben, triigerisch ist. Die »Probleme« haben sich wie bei den deutschen
Kindern und Jugendlichen nur verschoben. Auf etlichen Sektoren wie der Identi-
titsbildung, dem Erreichen angemessener sprachlicher Standards, der Wahl von
Leitbildern, der Freizeitgestaltung in Peer-Groups usw. diirften sie mit Sicherheit
noch angewachsen sein. Auch die Differenziertheit, ja Widerspriichlichkeit solcher
Erscheinungen innerhalb einer ethnischen Gruppe in einer Klasse mit der darin in-
newohnenden Brisanz ist vielfach nicht erwartet worden.

Ohne in Abrede zu stellen, daf es angebracht ist, die Auswirkungen
schulischen interkulturellen Lernens auf die Gesamtgesellschaft an-
gesichts der Vielzahl der Hemmnisse und der Stirke entgegenste-
hender auflerschulischer Entwicklungen bescheiden einzuschitzen,
so steht doch gleichfalls aufler Frage, dafl dieses Lernen fiir die un-
mittelbar betroffenen Schiiler/innen durchaus von grofler Tragweite
ist, weil die Art der interkulturellen Begegnung in der Schule gewis-
sermaflen eine Art konkretes Modell darstellt, durch das sie taglich
ihre Erfahrungen sammeln. Diese Erfahrungen wiederum werden in
ihre Anschauungen und Haltungen einfliefen und damit ithr Han-
deln mitbestimmen. Mag sein, daf8 die dadurch entstehenden Ak-
zentuierungen zu schwach bleiben, um auf Dauer handlungsanlei-
tend zu wirken: Sowohl fiir das Gelingen des Schullebens wie fur
die zukiinftige Impulsgebung in einer Gesellschaft, die von kultu-
rellem Pluralismus bestimmt 1st, selbst wenn das verschiedentlich zu
bestreiten versucht wird, sind sie unverzichtbar.
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3 Folgerungen fiir ein schulisches Konzept interkulturellen Lernens

Vorab sei gleich gestanden: Uber ein Konzept interkulturellen Ler-
nens im vollen Sinne des Wortes verfiigen wir nicht.! Die Lehrer-
konferenz als wichtigstes Praxis reflektierendes, Theorie entwik-
kelndes und Regeln (Normen) setzendes Gremium der Schule hat
sich im Laufe von 20 Jahren zwar wiederholt mit Fragen interkultu-
rellen Lernens auseinandergesetzt, aber doch bei weitem kein um-
fassendes, stringentes System zur Handlungsanleitung erstellt. Ub-
lich war vielmehr eine pragmatische Vorgehensweise, die insbeson-
dere aus aktuellen Anlissen erfolgte, bei denen aber natiirlich
grundlegende Annahmen und systemische Klammern durchgingig
wirksam blieben bzw. — soweit Revidierungen erforderlich waren —
neu einflossen. Von grofler Anstoflkraft erwiesen sich Gespriche
mit bzw. Selbstreflexionen von Schiilern (und verschiedentlich auch
ihren Eltern). Dafl das Schulleiterteam jahrelang Fortbildungsveran-
staltungen fiir- Lehrer/innen auslindischer Schiiler/innen in Gelsen-
kirchen moderierte und daran nach und nach alle Mitglieder des
Kollegiums teilnahmen, war ebenfalls ein wichtiger Anschub.

Einige dieser Basiselemente seien hier angefiihrt: In der Schule werden alle Schii-
ler/innen als gleichwertig bzw. -berechtigt anerkannt, und wenngleich das nicht im-
mer leicht fallt, so versuchen wir in ihnen den Wunsch zu stirken oder anzulegen,
moglichst auch selbst von (allen) anderen als gleichwertig und -berechtigt anerkannt
werden zu wollen. Kulturelle Werte, Sprache, Religion der auslindischen Schiiler/in-
nen diirfen daher nicht diskredidiert werden. Im Gegenteil finden sie zumindest fiir
die tiirkische Ethnie, die fast die gesamte auslindische Schiilerschaft ausmacht, im
Rahmen des Muttersprachlichen Erginzungsunterrichts eine zusitzliche unterricht-
liche Verankerung. Das sehen viele tiirkische Schiiler/innen inzwischen zwar als eine
unnétige bzw. unzumutbare Zusatzbelastung an, doch sind wir weiterhin bemiiht,
diese Angebote, deren Nutzung freiwillig erfolgt, aufrechtzuerhalten und als Ort zu
deklarieren, wo innerhalb der eigenen Gruppe, die ja keineswegs monolithisch defi-
niert werden kann, wichtige Fragen der {iberlieferten und sich verindernden Kultur
und des eigenen Selbstverstindnisses zur Sprache kommen konnen.

Nicht unerwihnt bleibe in diesem Zusammenhang, dal auch der evangelische und
katholische Religionsunterricht an unserer Schule eine dhnliche Zusatzfunktion er-
halten hat: Als einziger Unterricht, in dem die deutschen Schiiler/innen, allerdings
nach Konfessionen getrennt, (zumindest weitgehend) unter sich sind, wird er auch
als Méglichkeit genutzt, sich ohne deren Beisein {iber Auslinder/innen und die Be-
ziehungen zu ihnen austauschen zu kénnen, was nicht nur bestimmte Erfahrungen
und Auffassungen klarer zur Sprache bringt, sondern oft auch entlastend wirkt.
Dariiber hinaus bietet gerade dieser Unterricht Anlisse und Gelegenheiten, stirker
nach bestimmten (insbesondere christlichen) Grundwerten unserer Kultur und ihren

1 Natiirlich haben wir die sich entwickelnde Diskussion verfolgt, wie sie sich ins-
besondere in den einschligigen Fachzeitschriften niedergeschlagen hat. Ein grofles
Verdienst kommt hier sicherlich insbesondere der Zeitschrift »gemeinsam« der RAA
zu, weil sie sich in vielen Ausgaben nicht nur um eine theoretische Klirung bemiih-
te, sondern auch zahlreiche interessante Praxisbeispiele vorstellte.
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Wurzeln zu fragen, sich also selber stirker in seinen eigenen Traditionen und Ge-
wohnheiten zu reflektieren,

Wir haben als Lehrer/innen lernen miissen, zum Dirigismus und
zur Uberbehiitung tendierende Handlungen, die unserer gewisser-
maflen berufsbedingten paternalistischen Grundhaltung entspringen,
zuriickzudringen zugunsten einer wohl anregenden, Raum bieten-
den, aber nicht alles steuernden pragmatischen Gelassenheit und Be-
hutsamkeit. Dem Aufgreifen und Fordern folkloristischer Elemente,
wenn diese denn von den auslindischen Kindern und Jugendlichen
mitgetragen oder sogar gewiinscht werden, stehen wir durchaus
wohlwollend gegeniiber, doch sehen wir naturhch dafl derartige
Kulturbestandteile zumeist nur Uberlieferung, nicht aber in den
Schiiler/innen lebendige Gegenwartskultur darstellen und zudem
eher das Trennende, Distanzierende sichtbar machen als das Verbin-
dende, Gemeinsame.2 Andererseits haben wir oft genug beobachten
konnen, wie die Jugendlichen diese Traditionen sehr kreativ
weiterzuentwickeln vermogen.

Wir streben also kulturelle Vielfalt und gegenseitige Akzeptanz an;
doch wir verstehen darunter nicht Wertebeliebigkeit im Sinne eines
Verzichtes auf jegliche verbindliche Werte? Als Leitkultur bzw.
Leitwerte stehen hier die Prinzipien der liberalen Demokratie und
der individuellen Menschenrechte, die sich ja (auch im Islam) einer
religiosen Begriindung keineswegs verschlieflen und hinter die in ei-
ner modernen Gesellschaft wohl kaum zuriickgegangen werden
kann. So ist es z.B. fiir uns nicht akzeptabel, daff Midchen gegen-
iiber Jungen in ihren Rechten beschnitten werden. Zwar wissen wir,
dafl insbesondere muslimische Eltern aus einem erstarkten traditio-
nalen Denkansatz heraus (forciert durch politisch-religiose Grup-
pierungen, die daran ein sehr eigenniitziges Interesse haben, zuneh-
mend hiufig auch durch eine aufopferungsbereite Selbstbescheidung
der Midchen mitgetragen) oft koedukativen und emanzipatorischen
Zielsetzungen und Veranstaltungen ablehnend gegeniiberstehen,
aber dies macht das Vorstellen von Gegenbildern und die Schaffung
zumindest von Méglichkeiten zur Nutzung alternativer Erfahrungs-
riume fiir die Midchen nur um so wichtiger.

2 Siehe dazu u.a. W. Schiffauer, Kulturdynamik und Selbstinszenierung. Kultura-
lismus im postnationalen Zeitalter. Sich in der Gruppe inszenieren und Gehor ver-
schaffen, taz vom 4.3.1997, 14-15; Z. Semocak, Atlas des tropischen Deutschland,
Berlin 1992.

3 Siehe dazu vor allem B. Tibi, Multikultureller Werte-Relativismus und Werte-
Verlust. Demokratie zwischen Werte-Beliebigkeit und pluralistischem Werte-Kon-
sens, Aus Politik und Zeitgeschehen 52/53 (1996) 27-36.
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Wenn Miadchen kleidungs- und/oder verhaltensmiflig in vormoderne Zeiten zuriick-
fallen, so schimpfen wir deshalb nicht mit ihnen, sondern bemiihen uns weiterhin
intensiv um eine freundliche Atmosphire und ein Angebot attraktiver Handlungs-
moglichkeiten. Dahinter steht die Erkenntnis, daf} niemand aus seiner kulturellen
(und nationalen) Herkunft einfach ungebrochen auszusteigen vermag. Solche iiber-
lieferten Werte haben deshalb fiir die Kinder und Jugendlichen und erst recht ihre
Eltern hohe Bedeutung, die das strikte Verbot einer bewufiten Abgrenzung gegen-
iiber den hiesigen Gepflogenheiten zu einem nicht mehr zu bewiltigenden Konflikt
ausufern lassen wiirde. Zugleich aber kann es keinen Zweifel daran geben, daff selbst
solche scheinbar festgefiigten Einstellungen keinesfalls unantastbar sein diirfen, son-
dern von den Midchen im Sinne eines verniinftigen Konzepts ihres zukiinftigen Da-
seins in Deutschland eigenstindig iberwunden und weiterentwickelt werden miis-
sen. Ein blofler Riickzug auf traditionale Wert hilft nimlich ebensowenig (= sichert
ebensowenig ungebrochene Identitit") wie ein Aufoktroyieren von Modernitit, wie
sich an zahllosen Beispielen belegen liefRe.

Angesteuert werden mufl daher ein gewisser Grad an Eigenstindig-
keit sowohl gegeniiber der Herkunftskultur wie gegeniiber »der«
etablierten Mehrheitskultur. Da es »die« Nationalkultur ohnehin in
unserer Zeit noch weniger als zu anderen Zeiten gibt, da iiberdies
die meisten Konfliktursachen in unserer Gesellschaft eher rechtli-
cher und okonomischer Art sind und nicht kultureller, da schlie3-
lich Jugend eine eigene Dynamik mit sich bringt, 1ilt sich darauf
setzen, dafl wenn Vertrautes und Fremdes nur immer wieder in Be-
rithrung gebracht, wenn individuelle Wege zwischen den Wider-
spriichen offengehalten und dialogische Konfliktlésungen angebo-
ten und eingetibt werden, daf} sich dann durchaus beachtliche Per-
sonlichkeitsentfaltungen zeigen. Gerade von unseren tiirkischen
Midchen entwickeln sich besonders viele zu selbstbewufiten, er-
staunlich reifen Personlichkeiten, die ihre oft schwierige Situation
sehr gut zu reflektieren und zu duflerst differenzierten Handlungs-
strategien in der Lage sind. Ihre biografischen Wissensressourcen
sind das entscheidende Element einer neuen Lebenspraxis, von der
auch Impulse zu eciner gesellschaftlichen Verinderung ausgehen
(kénnen). Viele von ihnen behalten ein enges, positives emotionales
Verhiltnis zu ihren Eltern, aber sie méochten keineswegs so werden
wie sie und werden es auch in den allermeisten Fillen nicht. Dies
gelingt natiirlich nicht, das sei noch einmal betont, konfliktfrei,
nicht einmal immer ohne Riickschlige, aber es gelingt erstaunlich
oft. Das Ergebnis ist gewissermaflen eine multiple oder mehrdimen-
sional-integrative Identitit.?

4 Vgl. Z. Senocak, Ein Tiirke geht nicht in die Oper, taz vom 21.1.1992, 11.

5 Schon vor Jahren schilderten Ursula Boos-Niinning und Wolfgang Nieke, Orien-
tierungs- und Handlungsmuster tiirkischer Jugendlicher in der Bundesrepublik
Deutschland, psychosozial 16 (1982) 63-90, solche gegliickten Personlichkeitsent-
wicklungen.
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In das Gesagte eingeschlossen ist, daff es nicht nur gestattet sein muf}, ohne Angst
verschieden zu sein, sondern dafl auch wir Deutschen offen fiir neue Erfahrungen
und fiir eine Verinderung bzw. Weiterentwicklung »unserer« Kultur sein miissen,
und zwar nicht nur im Bereich kulinarischer oder touristisch-folkloristischer Ge-
niisse. Fiir deutsche Schiiler/innen heifit das vor allem zu lernen, daf} nationalisti-
sche oder rassistische Parolen oder Handlungen selbst dann nicht angebracht sind,
wenn diese Schiiler/innen unter bestimmten Folgen des Zusammenseins mit auslin-
dischen Schiilerinnen und Schiilern, zumal wenn diese gar die Mehrheit in der Schu-
le bilden, objektiv leiden: z.B. beim Nichtzustandekommen von Klassenfahrten auf
Grund zu geringer Teilnehmerzahlen oder durch die nicht selten hoffnungslose zah-
lenmifige Unterlegenheit bei der Abstimmung iiber die bei Klassenfeten zu spielen-
de Musik oder durch die Mifideutbarkeit von innerhalb der Klasse oder Gruppe
eingestreuten Gesprichen der auslindischen Schiiler/innen in ihrer »Muttersprache«
oder — was oft noch schwerer einzusehen ist — bei nationalistischen Symbolbezeu-
gungen oder Auflerungen der auslindischen Schiiler/innen, was ja sogar relativ hau-
fig vorkommt, weil viele auslindische Kinder und Ju endliche deutlich ungebroche-
ner und unverkrampfter mit solchen Traditionen aufwachsen, aber auch zahlreiche
rechte/reaktiondre Vereine in der »Diaspora« aktiv sind. Da rassistisches oder natio-
nalistisches Gebaren generell ethnisierend wirkt, schafft es hiiben wie driiben allen-
falls eine Art »Identititsbunker<®, zeigt aber eben darin seine Schwiche: Statt Offen-
heit und Differenzierung gewinnen Verbarrikadierung, Pauschalierung, Angstlich-
keit die Oberhand. Das heifit keineswegs, dafl man das, worunter man »leidet«, er-
tragen soll, aber es niitzen eben keine »Gegeninszenierungen«, sondern der Ausweg
kann nur in praktischen Ansitzen zur Verstindigung gesucht werden.

Eben darin liegt die grofle pidagogische Chance des permanenten
Zusammentreffens deutscher und auslindischer Kinder und Jugend-
licher in der Schule: Kulturelle Differenzen lassen sich bejahen und
zugleich in vielfaltigen Ausdrucksformen in Korrespondenz bringen
und damit nivellieren. Kulturelle Identititen lassen sich von rassisti-
schen und nationalistischen Verbrimungen 16sen und damit als legi-
time, gleichermaflen individuell wie sozial verankerte Grundhaltun-
gen in einer héchst differenzierten Gesellschaft erfahren, die, weil es
in ihr sowohl viele iiberlappende wie konfligierende Interessen gibt,
eines klaren Grundkonsenses, einer Art »Verfassungsloyalitit« oder
»Verfassungspatriotismus«, bedarf”: will heiflen, daf} jede(r) mog-
lichst viel individuellen Entscheidungsspielraum erhilt, soziale Ver-
antwortlichkeit besteht, Gewaltanwendung bei Konflikten weitge-
hend vermieden wird, »Gerechtigkeit« herrscht bzw. erkennbar ist.
Dieses bedeutet zugleich, dafl kultureller Pluralismus zutiefst ambi-
valent ist und daher bei aller Anerkennung von Differenzen nicht

6 Dieses treffende Begriffsbild verwendel: Andrea Bébhm, Die Miihen der Ebene,
taz vom 19./20.4.1997, 10.

7 Diesen Gedanken, nicht direkt auf die Schule gemiinzt, aber auf sie gut iiber-
tragbar, entwickelt Dieter Oberndirfer, Die politische Gemeinschaft und ihre Kul-
tur. Zum Gegensatz zwischen kulturellem Pluralismus und Multikulturalismus, Aus
Politik und Zeitgeschehen 52/53 (1996) 37-46. Empirische Belege fiir einen solchen
Patriotismus und seine positiven Folgen liefert Thomas Blank, Wer sind die Deut-
schen? Nationalismus, Patriotismus, Identitit. Ergebnisse einer empirischen Lings-
studie, Aus Politik und Zeitgeschen 13 (1997) 38-46.
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Indifferenz das Ergebnis sein kann. Wenn Schule hier ein gutes
Stiick handelndes Lernen anzubahnen und zu stiitzen versteht, dann
leistet sie, wie Entlafischiiler bei Befragungen immer wieder selbst
zum Ausdruck bringen, einen beachtlichen Schritt zu einem gelin-
genden Miteinander in dieser Gesellschaft und damit zum sozialen
Frieden.

Im einzelnen ergeben sich daraus fiir unsere schulische Arbeit fol-
gende konkrete Zielstellungen:

e Deutschen und auslindischen Schiilern schon in der Schule eine
Heimat schaffen!

Dieser erste wesentliche Schritt, gewissermaflen die »Beheimatung«
der Schiiler/innen in der Schule, ist angesichts der Voraussetzungen,
die sie mitbringen, bei gleichzeitig weiterhin vorherrschenden tradi-
tionellen Schulstrukturen (belsplelhaft genannt seien nur der stun-
denweise Fachunterricht mit vornehmlich sprachlich-kognitiver
Ausrichtung, die oft erfahrungsfernen Unterrichtsinhalte oder das
Gewicht der Noten- und der Versetzungsregelung) und entsprechen-
den Erwartungen der Lehrer/innen keineswegs leicht zu bewerkstel-
ligen. Wir versuchen ihn dadurch zu realisieren, dafl wir von einem
langen Prozef ausgehen, in dessen Verlauf sich die Schule und alle an
ihr Beteiligten verindern werden. So haben wir sehr friith begonnen,
den Kindern und Jugendlichen Gelegenheiten zu geben, sich in die
schulischen Abliufe gestaltend einzubringen. Damit sind so unter-
schiedliche Mafinahmen gemeint wie individuelle Verschonerung der
Klassen- und Schuleinrichtung, Schaffung zahlreicher Helfer- und
Selbstverwaltungsgruppen (Vollwertbacken fiir die Pause, Biicherei-
dienst, Pausensport, Miilltrennung, Cafeteriafithrung usw.), regelmi-
Bige Durchfiihrung von Gemeinschaftsveranstaltungen mit mannig-
fachen Begegnungs-, Mitmach- und Selbstdarstellungsmoglichkeiten,
fortlaufende Prisentation von Schiilerarbeiten bzw. Unterrichtser-
gebnissen in der Schule oder sogar in der auflerschulischen Offent-
lichkeit, Installation von auflerunterrichtlichen Treffpunkten (sowohl
zur Unterhaltung und Begegnung wie zur Interessen- und Fahig-
keitsausbildung als auch als Hilfsangebot zur Minderung von Lern-
defiziten und Lebensproblemen), Offnung des Schulleiter- und Leh-
rerzimmers fiir alle erdenklichen Anliegen usw.

e Deutschen und auslindischen Schiilerinnen und Schiilern einen
sie ansprechenden Unterricht erméoglichen!

Unterricht ist nach wie vor das Kernstiick aller schulischen Veran-
staltungen, natiirlich auch an der Hauptschule am Eppmannsweg.
Um so wichtiger ist es, dafl er die Schiilerinnen und Schiiler, zumal
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wenn sie so unterschiedliche Voraussetzungen mitbringen, inhaltlich
anspricht und organisatorisch die Méglichkeit 1aflt, sich selbst inten-
siv zu beteiligen. Hier liegt zweifellos eine der schwierigsten Aufga-
ben, die Schule iberhaupt bewiltigen mufl. Eine Hauptschule, die
erreichen will, dafl die Schiiler/innen in ihr selbstbewufit und enga-
giert lernen, obwohl sie ihnen nicht die o6ffentliche Anerkennung
wie andere Schulformen vermitteln kann, steht dabei unter beson-
ders hohem Innovationsdruck

e Deutsche und auslindische Schiiler/innen stirker mit dem Leben
im Stadtteil verzahnen!

Wenn Schule nicht bloff Lernanstalt fiir eng begrenztes Fachlernen
sein darf und sein will, sondern sich viel weitergehend als wesentli-
cher Lebens- und Erfahrungsraum mit kompensatorischen Funktio-
nen fiir ihre Schiiler/innen begreift, dann schliefit dies ein, daf sie die
Gegebenheiten und Abldufe der Schulumgebung, also des Stadtteils,
in dem die Schiiler/innen wohnen und ihre Freizeit verbringen, auf-
nehmen und auch beeinflussen mufl. Dies ist schon deshalb nétig,
weil sich dadurch zahlreiche Chancen gewinnen lassen, den jeweili-
gen Lernstoff aus einem weitgehend abstrakt bleibenden theoreti-
schen Zusammenhang auf eine eher praktische Ebene zu transponie-
ren. Das aber heifit zugleich, dafl an Schiilererfahrungen angekniipft
werden kann und sich Handlungsméglichkeiten — innerhalb und au-
erhalb von Unterricht und Schule — nutzen oder zumindest anbah-
nen lassen. Sich im Buch bzw. tber sonstige Medien oder konkret
vor Ort mit Verkehrsproblemen, Umweltschutz, Strukturwandel,
Arbeitsablaufen, alten Menschen oder welchen Fragen auch immer
zu beschiftigen, macht ja einen erheblichen Unterschied.

Gerade in einer Zeit, in der die Menschen sogar ihrer unmittelbaren Lebensumwelt
zunehmend entfremdet werden, in der sich zahlreiche Verinderungen ergeben, ohne
dafl die Griinde und Urheber ersichtlich sind, und in der schliefflich vor allem auch
soziale Bindungen und Interessen atomisiert werden, erhilt Schule als eine Art
Stadtteilagentur erhohte Bedeutung. Diese Vermittlung und Strukturierungen von
auf den Stadtteil bezogenen Erkenntnis- und Handlungsprozessen dient dabei wie-
derum dem Ziele, dafl die Schiiler/innen ihnlich wie in der Schule selbst an dem,
was geschieht, aktiv Anteil nehmen und noch stirker als bisher eigene Eingriffs-
und Gestaltungsmoglichkeiten entdecken und fiir sich beanspruchen. Wie sie sich
als Schiiler/innen ihrer ganz konkreten Schule empfinden sollen, fiir deren Klima
und Leistungen sie mitverantwortlich sind, so sollen sie — sicherlich in abge-
schwichter Form — auch fiir ihre Wohnumgebung, vereinfacht gesagt ihren Stadtteil,
Interesse und Verantwortlichkeit empfinden. Erfolgt dies, werden nationale, ethni-
sche, kulturelle Differenzen gegentiber gemeinsamen Grundinteressen zweifellos zu-
riicktreten und viel leichter zu tolerieren oder zu {iberwinden sein.
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4 Konkrete Beispiele fiir stadtteilbezogenes Lernen mit interkultu-
reller Relevanz

Im Laufe der Jahre haben wir natiirlich (als Schule insgesamt oder
als einzelne Lehrer/innen mit bestimmten Klassen oder Gruppen)
eine Vielzahl von Veranstaltungen durchgefiihrt oder uns an ihnen
beteiligt, die im Stadtteil verankert waren und zugleich auf interkul-
turelle Lernanteile zielten. Einige Bereiche und Projekte seien hier
naher dargestellt und reflektiert, um das zuvor Gesagte verstandli-
cher zu machen.

4.1 Preisgekronte Projekte

Ein Beispiel von mehreren fiir ein in einem iiberregionalen Wettbe-
werb mit einem 1. Preis ausgezeichnetes Projekt, in dem interkultu-
relles Lernen und konkrete Stadtteilarbeit in dem eingangs skizzier-
ten Sinne miteinander verzahnt wurden, ist das Howeg-Brunnen-
Projekt.® Die Gelsenwasser AG, ein Versorgungsunternehmen, das
weit iiber die Grenzen Gelsenkirchens hinaus tatig ist, hat es 1996
nicht nur primiert, sondern auch mit der definitiven Zusage gewdir-
digt, dal der verfallene Brunnen aus der industriellen Griinderzeit
Hassels erneuert wird (ein Vorhaben, das 80 000 DM kosten diirfte).
Der Brunnen, der bis dahin von den Schiilern, in diesem Falle einer
7. Klasse, trotz seiner Lage in unmittelbarer Nihe der Schule inmit-
ten eines auffilligen Siedlungsrondells, vollig tibersehen worden war,
wurde (ficheriibergreifend) untersucht, vermessen, berechnet, ge-
zeichnet, modelliert. Sodann wurden Zeitzeugen, die ihn noch in un-
beschidigtem Zustande kannten, gesucht und befragt. Dadurch lief§
sich seine Geschichte rekonstruieren und das soziale Leben sichtbar
machen, das sich lange Jahre um ihn herum abgespielt hatte.

Um die historischen Vorbilder dieses Brunnens und den von einer
viel hoheren Wertschitzung geprigten Umgang der Menschen mit
Wasser und Brunnen in fritheren Zeiten bzw. in anderen Lindern
aufzuzeigen, wurden sowohl Riickblicke auf das christliche und is-
lamische Mittelalter vorgenommen und die Symbolkraft von Brun-
nen in Mairchen, Sprichwortern und Redensarten herausgearbeitet
als auch von den tiirkischen Schiilerinnen und Schiilern iiber die
Brunnen und die Wassernutzung in den Heimatdorfern ihrer Eltern
berichtet. Abgerundet wurde dieser Teil durch die Frage nach den

8 Klasse 7a der Hauptschule am Eppmannsweg, Der Howeg-Brunnen in Gelsen-
kirchen-Hassel. Ein Unterrichtsprojekt nicht nur iiber einen alten Brunnen, sondern
auch tiber die Bedeutung des Wassers frither und heute im Rahmen des Wettbewer-
bes »ideenfluf« der Gelsenwasser AG, in: Beitrige zur Stadtgeschichte 19 (1996),
hg. v. Verein fiir Orts- und Heimatkunde Gelsenkirchen-Buer, 273-295.
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Folgen moderner Tiefbrunnen in den Trockenzonen der Erde wie
dem Sahel, die sich durch das Absinken des Grundwasserspiegels
als hochst verhingnisvoll entpuppten.

Da in den Industrielindern sauberes Wasser in ausreichendem Mafle
wie selbstverstindlich zur Verfiigung zu stehen scheint, wurde hier
eine zweifache Anniherung versucht: Die Schiiler/innen beschrie-
ben zunichst einmal, wie das Wasser durch sie bzw. bei uns genutzt
wird, wobei neben der auflerordentlich vielseitigen Nutzung vor al-
lem die positiven Aspekte sichtbar werden sollten, die die Kinder
selbst ber der Wassernutzung empfinden. Dies wurde zusitzlich in
Form kleiner Gedichte, Geschichten, Bilder ausgedriickt.

Die wachsende Gefahr der Wasserverschmutzung war dann das Ge-
genstiick, das angesprochen wurde, allerdings nicht als Weltunter-
gangsszenario, das nicht mehr an Zukunft glauben lafit. Bei aller
Sorge um die weitere Entwicklung, die insbesondere Fachleute ha-
ben, suchten wir Lehrer eher den Ansatz, die Schiiler/innen selbst
zu einem sorgsameren Umgang mit Wasser zu ermuntern, zumal
sich sehr schnell herausstellte, dal ein Grofiteil von ihnen ohnehin
durch die Medien und eigene Anschauung bereits einen recht guten
Kenntnisstand iiber die Wassergefahrdung hatten.

Eine besondere Dynamik erhielt auch dieses Projekt dadurch, daf8 die Klasse immer
stirker die Erneuerung des Brunnens als Ziel fiir sich entdeckte. Mehrere Teams
machten sich auf, um Hasseler Biirger/innen dazu zu befragen und deren Unter-
schriften dafiir zu sammeln. Mit den derzeitigen deutschen und auslindischen An-
wohnern wurden ebenfalls Gespriche gefiihrt, Rat und Verwaltung der Stadt und
der Eigentiimer der Siedlungshiuser um Unterstiitzung gebeten, Vorschlage fiir eine
Patenschaft und damit die zukiinftige Pflege und Instandhaltung eines rekonstruier-
ten Brunnens unterbreitet. In diesem Zusammenhang wurde die inzwischen entstan-
dene Ausstellung bzw. die ermittelte Geschichte des Brunnens auf dem Brunnen-
platz der Presse und der Offentlichkeit prisentiert und um Mithilfe geworben. Das
iuferst lebhafte Echo, das diese Aktion bewirkte, spiter noch verstirkt durch die
Preisverleihung, die Zusage der Brunnenrenovierung und das Angebot des Vereins
fiir Orts- und Heimatkunde, die von der Klasse erstellte Dokumentation zu druk-
ken, erwiesen sich natiirlich fiir die Schiiler/innen, deren Interesse am Stadtteil und
deren Selbstbewuftsein, 6ffentlich aufzutreten, ja nicht gerade ausgeprigt waren, als
tiberaus wohltuend.

Wichtiger fiir den hier in Rede stehenden Sachverhalt ist allerdings, daff sie sich ge-
meinsam ein Stiick ihrer Wohn- bzw. Schulumgebung erschlossen, dabei ihre teil-
weise sehr unterschiedlichen Erfahrungen und Kompetenzen einbringen konnten,
durch ihren Einsatz fiir den Brunnen sich als Einheit empfanden und auch so von
auflen gesehen wurden. So waren die Zeitzeugen geradezu begeistert, dafd sich aus-
lindische Schiiler/innen ebenfalls fiir den Brunnen interessierten und sich sogar fiir
seine Erneuerung einsetzten. Auch fiir die Gespriche mit den auslindischen An-
wohnern des Brunnens war das Mitwirken der tirkischen Schiiler/innen wichtig,
denn es ging ja auch um Uberlegungen, ob und wie ein eventuell restaurierter Brun-
nen durch eine Patenschaft der Schiiler/innen und der Nachbarschaft vor erneuter
Beschidigung bewahrt und zu einem wirklichen Treffpunkt fiir Kinder und Er-
wachsene gemacht werden konne. Dadurch ergab sich ebenfalls eine 2.T. ganz neue
Sicht der anderen Ethnie, nimlich daf} sich gemeinsame Interessen entdecken und
verfolgen lassen.
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Fiir alle beteiligten Schiiler/innen war iiberraschend, daff einige
Zeitzeugen, von denen manche ja noch heute Anwohner sind, ihre
Herkunftswurzeln im »Ausland« haben, obwohl sie doch offen-
sichtlich »deutsche« Hasseler sind. Anders ausgedriickt: Die Schii-
ler/innen konnten zumindest ahnen, dafl »Heimat« nicht unbedingt
etwas Dauerhaftes, einem fiir alle Zeit fest Gegebenes ist, sondern
daf sie jeder selbst gewinnen kann und mufl. Dieser Art von »Be-
heimatung« diente das gesamte Projekt schon dadurch, dafl es den
Schiilern gestattete, sich aktiv mit der unmittelbaren Umgebung ih-
res Stadtteils, die sie bis dahin gar nicht recht wahrgenommen hat-
ten, auseinanderzusetzen. Es wurde spiirbar, dafl auch fir die aus-
lindischen Schiiler/innen dieser Raum an Wert gewinnt, wenn er ih-
nen vertraut zu werden beginnt.

Dies unterstreicht: In einer Zeit, in der die Komplexitit des Daseins
immer undurchdringlicher wird, Verantwortlichkeiten zunehmend
schwerer zuzuordnen sind und primire Erfahrungsraume erheblich
begrenzter als frither zur Verfiigung stehen, sind Heranwachsende
augenscheinlich mehr denn je auf schulische Hilfen zur Orientie-
rung und zur aktiven Durchdringung dessen, was sie umgibt, ange-
wiesen. Schule trigt so entscheidend zur Gewinnung von Sicherheit,
von Identifikationsmoglichkeiten, von Handlungsbereitschaft bei,
ohne die sich Wohlbefinden wohl kaum einstellen, sondern im Ge-
genteil die tigliche Lebensgestaltung eher als bedriickend empfun-
den werden diirfte. Dies gilt erst recht fiir Kinder und Jugendliche,
die von auswirts zugezogen sind oder — wie im Falle der hier gebo-
renen auslindischen Schiiler/innen — durch andere Umstinde sich
als Fremde fiihlen (miissen).

Gefordert ist allerdings eine offene, aktive Auseinandersetzung mit
dem heimatlichen Raum, die auf entdeckendes Durchdringen setzt
und dabei Versiumnisse und Fehlentwicklungen nicht ausspart, die
aber gerade deshalb den Blick auch auf »verborgene Schitze« zu
lenken vermag, sich »einzumischen« bereit ist und eben dadurch
dazu beitrigt, dafl die Schiiler/innen den Raum, in dem sie leben,
sich aneignen und an bestimmten Stellen sogar mitgestalten.

Wie bei den beiden zuvor geschilderten Projekten lifit sich am
Brunnenprojekt ablesen: Als es gelang, die Aufmerksamkeit der
Schiiler/innen auf den Brunnen zu lenken, ihn zum Objekt ihres
Forschens und Handelns zu machen, als sie seine mehr als 80jihrige
Geschichte ermittelten, da wurde er schnell zu einem Identifikati-
onsobjekt fiir sie, und zwar gleichermaflen fiir die deutschen wie die
auslindischen Schiiler/innen. Einmal auf die Spur gebracht, hatten
sie grofites Interesse, ja geradezu ein Bediirfnis, Genaueres iiber den
Brunnen zu erfahren und méglichst viel fir ithn zu tun. Er stand
vor ihnen als integraler Bestandteil einer alten Siedlung, in der Men-
schen in einer Weise gelebt und ihn genutzt hatten, die die heutigen
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Jugendlichen sowohl erstaunte, was die historischen Besonderheiten
anbelangte, als auch ihnen vertraut vorkam, was das allgemein

Menschliche betraf. Vielleicht rithrte daher am Ende das Gefiihl, das

sel »ihr« Brunnen, fiir den es sich einzusetzen lohne.

Diese Wertschiatzung, diese Anbahnung von »Heimatgefiihlen« dirfte schwerlich
dem Vorwurf der ideologisierten Verbrimung, der blinden Verbundenheit mit dem
Uberholten anheimfallen. Denn das Projekt zielte auf Aufklirung dessen, was war,
auf eine Auseinandersetzung von einem modernen, d.h. zeitgemaflen und zugleich
kritischen Standpunkt aus. Es gab keine Wertungen vor, sondern es konfrontierte
mit der konkreten Nihe, die oft doch so fern ist, und erhellte sie bzw. stellte sie in
groflere Zusammenhinge, indem es sie mit anderen Erscheinungen und Ereignissen
vergleichen lieff, zeigte Ursachen und Wirkungen auf usw. und erméglichte so den
Schiiler/innen, zu einem eigenen Urteil zu gelangen. Ob das, was vorher verdeckt
war oder fraglos sicher schien, einen Wert darstellt, dem sie sich verbunden fiihlen,
das entschieden die Schiiler/innen folglich je fiir sich selbst. In diesem Sinne sollte
Lokalgeschichte bzw. Heimatkunde als Lernen, das an dem ansetzt, was die Schii-
ler/innen umgibt, von ihnen also konkreter als anderswo erfahrbar ist, auch unter
interkulturellen Lernaspekten einen Rang in der Schule haben. Im Rahmen des iibli-
chen 45-Minuten-Taktes und der Ficheraufsplitterung ist ihre Realisierung aller-
dings nur eingeschrankt moglich.

4.2 Beteiligung an auflerschulischen Veranstaltungen und Abliufen

Es sind keineswegs nur oder in erster Linie grofle preisgekronte
Projekte, die den Wert und die besonderen Moglichkeiten interkul-
turellen Lernens im Stadtteil aufzeigen konnen. Wichtiger, weil viel
einfacher durchzufiihren und dadurch viel hiufiger realisierbar, sind
solche Vorhaben, die nicht auf eine aufwendige Wettbewerbsarbeit
zielen, sondern lediglich auf eine Beteiligung an Vorgingen im
Stadtteil.

Ein erstes wichtiges Feld ist das der Nutzung von Kultur- und Frei-
zeitangeboten im Stadtteil. Im Zuge der Zentralisierungstendenzen
innerhalb der Kommunen und der Heimmedienwelle, die deutsche
und auslindische Bevolkerungskreise durch den Kabel- und Satelli-
tenempfang noch zusitzlich trennt, ist hier zweifellos in den letzten
Jahrzehnten eine Verédung eingetreten. Noch aber gibt es eine be-
achtliche Reihe von interessanten Veranstaltungen, die wir daher
unseren Schiilern ans Herz zu legen versuchen. Die meisten dieser
Veranstaltungen sind aufs Mitmachen angelegt, andere wiederum
konnen nur rezipiert werden, stellen aber doch originelle Kleckse in
unserer ansonsten von den elektronischen Medien zunehmend ver-
einnahmten Zeit und Gesellschaft dar.

Wir haben deshalb grofle Anschlagsiulen und Stellwinde installiert,
auf denen wir diese Angebote bekanntmachen, aber wir werben
auch miindlich oder organisieren die Teilnahme, ja unterstiitzen sie
vereinzelt sogar finanziell iiber den Forderverein. Eine besonders
intensive Zusammenarbeit hat sich mit dem unmittelbar benachbar-
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ten Dietrich-Bonhoeffer-Jugendhaus ergeben, einem Heim der offe-
nen Tiir in der Tragerschaft der evangelischen Lukas-Gemeinde. In
seinen Riumen bieten wir inzwischen schon seit Jahren vier Tage in
der Woche eine (gemeinsam organisierte) Mittagsbetreuung an, die
regen Zuspruch findet, insbesondere fiir die auslindischen Schii-
ler/innen eminenten Stellenwert besitzt und tberdies als Einrich-
tung mit Modellcharakter vom Arbeitsministerium anerkannt ist.?
Dieses von den Jugendlichen liebevoll »Bonni« genannte Haus be-
treibt seit vielen Jahren eine qualitativ hochstehende vielfaltige Ju-
gendkulturarbeit mit interkultureller Ausrichtung, so dafl eine enge
Partnerschaft zwischen Schule und Jugendheim in der Natur der Sa-
che liegt. Dabei bildeten und bilden unsere Schiiler/innen sowohl
einen groflen Teil der Akteure wie ein spezifisches Publikum. Thea-
ter-, Tanz-, Musik-, Zirkus-, Videoproduktionen und -gruppen sind
auf diese Weise entstanden und z.T. mit hohen Preisen ausgezeich-
net worden. Workshops und Festveranstaltungen, Kulturwochen
und das jihrliche grofle (von der ganzen Gemeinde unter ein wech-
selndes Motto gestellte) Stadtteilfest sind die Foren, um eigene Er-
fahrungen zu sammeln, die Ergebnisse eigenen kreativen Schaffens
vorzufithren oder zumindest an den Ergebnissen anderer teilzuneh-
men, daran Freude zu haben und vielleicht die eigene Scheu vor ei-
ner Beteiligung zu verlieren. In dhnlicher Weise suchen und pflegen
wir natiirlich auch die Zusammenarbeit mit anderen Einrichtungen,
doch ergibt sich aus der grofleren Entfernung zwangsliufig, dafl
diese Kooperation nicht so eng ist.

Selbstredend sind bei solchen Veranstaltungen typische Beispiele aus den sog. Na-
tionalkulturen nicht unerwiinscht. Manchmal werden sie sogar bewuflt prisentiert,
weil sie ein hohes Mafl an kiinstlerischer Qualitit, iiberlieferns- und erhaltenswerter
Tradition und fortbestehender Aktualitit verkérpern. Aber es ist auffillig, wie stark
gerade junge Menschen zu neuen, verinderten Inhalten und Formen gelangen. Sie
nehmen aus dem auf, was sie umgibt, und entwickeln so das Alte fort.

Wir sehen in der Verklammerung der Schule mit anderen Kulturtrigern des Stadt-
teils wie dem »Bonni« nicht nur eine Mdglichkeit, die Interessen- und Fihig-
keitsentwicklung der Schiiler/innen nachhaltg zu stirken, sondern auch deutsche
und auslindische Schiiler/innen in der Freizeit enger zusammenzufithren. Dies ist
freilich — wie eingangs dargelegt — ein Unterfangen, das nur schwer gelingen will
bzw. immer wieder mit Riickschligen verbunden ist. Da die auslindischen Madchen
weiterhin fast ausnahmslos von Wochenend- oder Abendveranstaltungen durch die
Eltern und Briider ferngehalten werden, bestimmen die auslindischen Jungen oft in
einem Mafle das Bild, daf sich wiederum auch viele deutsche Jugendliche (vor allem
die Midchen) zuriickziehen. Dazu trigt u.a. verschirfend bei, daf} etliche auslandi-
sche Jugendliche, zumal wenn sie arbeitslos sind, nur schwer eine Lebensorientie-

9 Im einzelnen siche Helmut Niemeier, Erfahrungen mit 3% Jahren Uber-Mittag-
Betreuung von Hauptschiilern in einem Jugendhaus, in: Ulrich Deinet (Hg.), Schule
aus — Jugendhaus? Ganztagskonzepte und Kooperationsmodelle in Jugendhilfe und
Schule, Miinster 1996.
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rung finden, die ihre unmittelbaren Bediirfnisse befriedigt und zugleich auf gesell-
schaftliche Akzeptanz stofit. Wir versuchen dem dadurch zu begegnen, daff wir ge-
schlossene Gruppen bilden, Midchenanliegen und -gruppen besonders férdern
und/oder bestimmte Veranstaltungen den Eltern gegeniiber als Schulveranstaltungen
deklarieren. So sichern wir immerhin eine temporire Beteiligungsmoglichkeit fiir
diejenigen, die sonst gar keine Chance hitten oder sie aus Angst vor der fremden
»Ubermacht« nicht nutzen wiirden.

Ein ambivalentes Verhiltnis haben wir zu den Moscheevereinen.
Wir wissen zum einen, dafl in der Diaspora die Moschee zu einem
besonders starken Kristallisationspunkt im Leben vieler Muslime
wird, um den herum sie eine stirkere religiose Identitit ausbilden,
als das wahrscheinlich in der Heimat der Fall gewesen wire.!° Hier
treffen sie auf Gleichgesinnte, konnen Sorgen abladen, Hoffnung
schopfen, Hilfe erfahren, soziale Anerkennung finden u.a.m. Schon
vor 20 Jahren haben wir deshalb - erst im Rahmen von Lehrerfort-
bildung, spiter zusitzlich mit Klassen — begonnen, Kontakt zu ein-
zelnen kleinen »Gemeinden« in ihren provisorischen Riumen auf-
zunehmen, an Gebetsstunden teilzunehmen und Gespriche mit
dem Hoca und den Gemeindemitgliedern, von denen ja ein Grof3-
teil Viter von Schiilern unserer Schule waren und sind, zu fithren.
Wir waren dabei jedes Mal beeindruckt von der Freundlichkeit, mit
der uns begegnet wurde, aber auch von der Selbstverstindlichkeit
und Schlichtheit, mit der religiose Glaubensinhalte praktiziert und
begriindet wurden. Wir haben dariiber hinaus dem einen oder ande-
ren Hoca einen Gegenbesuch in der Schule erméglicht und unsere
unterrichtliche und erzieherische Arbeit erliutert.

Als sich mit dem Bau einer modernen groflen Moschee auslinder-
feindliche Hetzparolen und Schmierereien im Stadtteil einstellten,
haben wir diese mit Schiilern zu dokumentieren und zu diskutieren
versucht und vor allem die Moschee seit threm Rohbaustadium wie-
derholt besichtigt. Seither gehért zumindest ein Moscheebesuch
zum festen Programm der sechsjihrigen Laufzeit jeder Klasse (im 6.
Schuljahr in Korrespondenz mit einer Kirchenbesichtigung). Fiir
viele unserer muslimischen Schiiler/innen und wohl ebenso fiir ihre
Eltern war und ist das ein Ausdruck von Akzeptanz und Wertschit-
zung ihrer religiosen Uberzeugungen und Gefiihle, fiir unsere deut-
schen — stark sakularisierten — Schiiler/innen ein Anlaf zum Stau-
nen, vielfiltigen Fragen und nicht selten auch der Erkenntnis eige-
ner Unsicherheit oder gar Unwissenheit iiber die christlichen Glau-
benssitze und religiose Praxis.

Trotz dieser Verbindungsschiene sind Moschee und Schule aber nicht
zu wirklichen Bundesgenossen zusammengewachsen, sondern stehen
in gewisser Weise eher in einem Konkurrenzverhiltnis. Um die Mo-

10 Vgl. Dilek Zaptgioglu, Beten — kochen — quatschen, in, taz vom 1.10.1996, 14.
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scheen sind in Hassel nimlich ausnahmslos Trigervereine organisiert,
die im besten Falle bloff traditional, im schlechteren islamistisch-re-
aktiondr ausgerichtet sind und damit an den »Identititsbunkern«
mitbauen, von denen schon die Rede war. Sie fordern und fordern —
sicherlich in unterschiedlichen Abstufungen, aber fiir uns doch deut-
lich an den Schiilern ablesbar — Abkapselung, massive Einschrinkung
der Freiheitsrechte und Bewegungsriume der Midchen, Angst und
Gehorsam statt Vernunft als Leitinstanz bei der Entscheidung tiber
viele das eigene Leben betreffende Fragen. Damit ist keineswegs ge-
meint, daf} sich die Moscheevereine vornehmlich aus »bosen« Men-
schen zusammensetzen, aber ihr Glaubens-, Menschen- und Gesell-
schaftsbild ist in aller Regel, nicht zuletzt weil die Gesellschaft und
Politik in Deutschland entscheidend dazu beigetragen haben, vormo-
dern und damit auch den Bestrebungen einer Schule abtriglich, die
ihre Schiiler/innen unterstiitzen will, den Anforderungen an ein Le-
ben in der Moderne gerecht zu werden.

Wir brechen deshalb die Kontakte zu den Moscheen nicht ab, empfehlen den Schii-
lern im Gegenteil nachhaltig die Teilnahme an den interreligiosen Gesprichen und
Veranstaltungen, die regelmifig von der Lukas-Gemeinde und der Markus-Gemein-
de organisiert werden. Dahinter steht eine Hoffnung, wie sie $enocak formuliert
hat: daf} nimlich das muslimische Selbstverstindnis in Europa auf Dauer nicht nur
von Leuten geprigt werde, die Islamisten oder Orthodoxe sind.!! Aber wir hegen
kurz- und mittelfristig nicht mehr die Erwartung, dafl wir in den Moscheevereinen
Partner fiir eine zeitgemifle pidagogische Arbeit finden werden.

Das verleitet uns nicht dazu, den Schiilern gegeniiber den Moscheebesuch, die
Korankurse oder bestimmte angeblich auf den Koran riickfithrbare Vorschriften ab-
zuqualifizieren. Eine solche von aufien formulierte Kritik wiirde ja eher verhirten
oder allenfalls verwirren. Bei aller Distanz, die wir allerdings, wo es notwendig ist,
auch nicht verhehlen, setzen wir eher auf positive Gegenbilder, die aus sich heraus
wirken: Beteiligungsangebote in der Schule und im Stadtteil, Beispiele fiir die kultu-
relle und religiose Differenziertheit und damit fiir den Pluralismus in der islami-
schen Welt (etwa durch Ankiindigung und Besuch entsprechender Veranstaltungen),
Herausstellung solcher Personen (z.B. ehemaliger Schiilerinnen), die sich progressiv
in Beruf und Gesellschaft behaupten. Wir sind als deutsche Schule bzw. Lehrer/in-
nen diesbeziiglich iibrigens bewuflt viel moderater und vorsichtiger als unsere einzi-
ge tirkische Kollegin, die oft genug am eigenen Leibe erfahren hat, wie die Rolle
der Frau von diesen Gruppen definiert wird und welche Folgen das hat. Aber wir
sind tiberzeugt, dal wir im Interesse unserer Schiiler/innen Kontakte zu den Mo-
scheen wahren und gute bzw. héfliche Nachbarschaft halten miissen.

Als Beispiel unmittelbarer politischer Virulenz, die wir aufzugreifen
versuchen, sei der Bereich Wohnen und Verkehr genannt, der ja eine
wesentliche Grundlage fir die Art der Lebensfithrung und das Maf}
an Wohlbefinden bildet. Hassel ist — wie schon gesagt — eine grofie
Gartenstadtsiedlung. Die Idylle wurde und wird aber durch die ver-
kehrliche Entwicklung, Bestandsverwahrlosung und bauliche Ver-

11 Z. Senocak, Ein Tiirke geht nicht in die Oper, taz vom 21.1.1992, 11.
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dichtung getriibt oder sogar gefihrdet. Dies betrifft deutsche und
auslindische Familien auf gleiche und dennoch je spezifische Weise.
Was den Wohnraum anbelangt, mochten beide Gruppen sicherlich
im Prinzip gut und preiswert wohnen, aber wihrend die auslindi-
schen Familien vor allem auf Grund ihrer zeitlich (zumindest zu-
nachst) begrenzten Aufenthaltsperspektive in Deutschland und der
damit verbundenen Bautatigkeit in der Heimat das Schwergewicht
eindeutig auf den moglichst niedrigen Preis legten und legen, war
und ist bei den deutschen eher die Wohnqualitit vorrangig, und die
konnte und kann schon gefihrdet sein, wenn relativ viele Ausliander
im selben Haus oder derselben Strafle wohnen. Daher waren und
sind Konflikte vorprogrammiert, die noch durch die ungleiche Zahl
der Kinder, die unterschiedliche Gartenkultur und andere Probleme
verschirft wurden und werden. Ging es um Modernisierungsvorha-
ben oder wie gerade z.Z. um Verdichtungspline der Wohnungstra-
gergesellschaft, waren und sind derartige Konflikte noch diffiziler,
weil es zu keiner einheitlichen Haltung der Mieter kommt.

Nicht ganz vergleichbar und doch dhnlich ist die Reaktion auf die Folgen der wach-
senden Motorisierung. Das Auto ist lingst nicht mehr nur das liebste Kind der
deutschen Familien, aber bei der Wahrnehmung der negativen Auswirkungen des
angeschwollenen Verkehrs und der zugeparkten Flichen ist der Bewufitseins- und
Mobilisierungsgrad doch noch sehr unterschiedlich. Die auslindischen Eltern neh-
men wegen ihrer ohnehin geringeren Beteiligung am 6ffentlichen, insbesondere poli-
tischen Leben und ihrer eingeschrinkten sprachlichen Artikulationsmoglichkeiten
nahezu gar nicht an Initiativen zur Verkehrsberuhigung teil, obwohl es doch gerade
ihre Kinder sind, die darunter leiden.

Unser wiederholter Versuch, Klassen auf diese Problemlagen zu stoffen und in die
Vorginge einzubinden, verfolgt das Ziel, die abweichenden Voraussetzungen der
Denk- und Handlungsweisen ebenso sichtbar werden zu lassen wie die Gemeinsam-
keiten in der Interessenlage und dadurch bei unseren Schiilern eine groflere Beteili-
gungs- und Solidaritdtsbereitschaft zu sichern. Besichtigungen vor Ort, Gespriche
mit Betroffenen (einschliefllich Biirgerinitiativen) und Experten (einschlieflich Poli-
tikern), passive und sogar aktive Teilnahme an Demonstrationsveranstaltungen, Fo-
todokumentationen, Entwicklung eigener Planungsvorschlige waren und sind dabei
die wichtigsten Verfahrensweisen. Hier sehen wir die auslindischen Schiiler/innen in
einer besonders wichtigen Vermittlerrolle: zum einen ihren deutschen Mitschiilern,
aber auch deutschen Erwachsenen gegeniiber, denen sie manches iiber die Einstel-
lungen und Lebensformen ihrer Familie erkliren konnen, aber auch gegeniiber ihren
Eltern, fiir die viele der Abldufe im Stadtteil sonst unverstindlich bleiben. Da inzwi-
schen einige unserer ehemaligen Schiiler (allerdings ausnahmslos minnlichen Ge-
schlechts) gewisse Fiihrungspositionen erreicht haben (als Auslinderbeirat, Betriebs-
rat, Vereinsvorstand oder Gewerkschafter), ergeben sich hier weitere Verbindungen
und Kooperationsméglichkeiten.

Nattirlich sind wir uns dariiber klar, daf Schiiler/innen die herr-
schende Wohn- und Verkehrspolitik nur sehr begrenzt zu beeinflus-
sen vermogen. Dennoch haben wir mehrfach erlebt, daf8 gerade ihr
Engagement und ihre Argumente durchaus Beachtung finden. Be-
stimmte Klassen diirfen sich daher einen gewissen Anteil an positi-
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ven Anderungen auf diesem Sektor durchaus auf ihre Fahnen schrei-
ben. Entscheidender aber sind wiederum das Erlebnis gemeinsamen
Handelns, die sinnliche Erfahrung der Notwendigkeit eines verniinf-
tigen Interessensausgleiches, die Erkenntnis, dafl nur wer Anteil
nimmt und sich einbringt, etwas mitgestalten bzw. dndern kann.
Deshalb informieren wir unsere Schiiler/innen auch immer wieder
tiber alle anderen politisch bedeutsamen Vorginge und ermuntern
sie, allein oder mit uns an Veranstaltungen teilzunehmen, die infor-
mieren und fiir Menschlichkeit und damit fiir individuelle Freiheit
und soziale Gerechtigkeit eintreten. In den letzten Jahren fiihrte das
u.a. zu einer Beteiligung an Aktionen gegen Auslinderfeindlichkeit,
Arbeitsplatzabbau oder Streichung von Jugendhilfemitteln, aber
auch zur Teilnahme am jahrlichen Stadtteilgesprich mit politischen
Reprasentanten der Stadt oder an den Buf3- und Bettagdiskussionen,
mit denen die Lukas-Gemeinde seit der Umwandlung dieses Feier-
tages in einen gewohnlichen Werktag soziale Fragen zur Sprache
bringt.12

4.3 Schulveranstaltungen, die in den Stadtteil hineinragen

Nur am Rande seien noch die Veranstaltungen genannt, die primir
in der Schule stattfinden, aber die Bewohner/innen des Stadtteils
von vornherein als Giste mit einbeziehen oder ithnen spiter die Er-
gebnisse prisentieren. Dazu gehoren Schulfeste unterschiedlichster
Art, Tage der offenen Tir (vor allem zum Abschluff von Projekt-
wochen), Ausstellungen, Auffihrungen, die Herausgabe von Publi-
kationen usw. Sie besitzen ebenfalls eine grofle interkulturelle Be-
deutung, doch ist ihre ausfihrliche Darstellung meines Erachtens
deshalb nicht so notwendig, weil sie eher das klassische Feld von
Schuléffnung und stadtteilbezogener Auflenwirkung bilden.

5 Schlufbemerkung

Es war mein Anliegen, deutlich zu machen, daff interkulturelles
Lernen seine wichtigste Voraussetzung in der »Beheimatung« der
Schiiler/innen in Schule und Stadtteil (als dem idealtypisch engen
Lebensraum, in dem man sich grofitenteils bewegt) hat. Damit ist
gemeint, daf} interkulturelles Lernen fiir die deutschen und auslin-
dischen Schiiler/innen ein Prozef ist, der wohl auch, aber nicht in
erster Linie iiber kognitive Leistungen vollzogen wird (Erwerb von
Wissen u.d.), sondern iiber gemeinsames Handeln und méglichst

12 Fiir ca. ein halbes Jahr (Dezember 1992 bis Juni 1993) sind diese Aktivititen im
einzelnen dokumentiert: Helmut Niemeier, Schule als Ort und Mitgestalterin des
Zusammenlebens im multikulturellen Stadtteil, gemeinsam 27 (1993) 40-51.
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gute Beziehungen untereinander. Schulen mit einem grofien Auslin-
deranteil sind zum einen namlich gewissermaflen ein stindiges
Ubungs- und Bewihrungsfeld fiir interkulturelle Begegnungen,
Konflikte und Entwicklungen, selbst wenn Unterricht und Schulle-
ben sich der Forderung des interkulturellen Lernens gar nicht ver-
schrieben hitten. Zum anderen aber haben solche Schulen eine ganz
entscheidende Funktion als Agentur interkulturellen Lernens im
Stadtteil, weil das Leben der deutschen und auslindischen Bevolke-
rungsgruppen fiir die meisten ihrer Mitglieder weitestgehend nur
innerhalb der eigenen Ethnie ablauft. Beides fordert von der Schule
nachhaltige Anstrengungen in ihrem pidagogischen Arrangement,
ohne dafl bei bestimmten politischen Gruppierungen stets mit Ge-
genliebe gerechnet werden kann, eroffnet aber auch eine Vielfalt
neuer Bildungsmaéglichkeiten.

In der im Zuge der Ausbildungsplatzverknappung forcierten Kritik an den Schulen,
sie wiirden den Leistungsgedanken nicht geniigend férdern, wird zumeist unterschla-
gen, wie sehr Gesellschaft und Politik insbesondere aus 6konomischen Griinden
dazu beitragen, dafl soziale Beziige, Interessensvielfalt, Fihigkeitsausbildung und
Verantwortungsbereitschaft in Familie, Nachbarschaft, Stadtteil usw. zerbroseln. Ge-
rade damit aber geht die Basis fiir eine positive Leistungsentwicklung verloren. Kin-
der und Jugendliche, die taglicher Dauerberieselung durch die elektronischen Medien
unterliegen, die in unwirtlichen Familienverhiltnissen aufwachsen, die ihren Stadtteil
(thre Wohnumgebung) kaum kennen und iiberhaupt auf ein isoliertes Erfahrungsfeld
beschrinkt sind, kénnen schwerlich die Dispositionen zeigen, die Leistungen erst er-
moglichen. Insofern sind die skizzierten Beispiele fiir das Zusammenfiihren von
Schiilern unterschiedlicher Ethnien und ihre Teilnahme an den kulturellen und politi-
schen Vorgingen sowie deren Beeinflussung und Erweiterung trotz des Aufwandes,
den sie erfordern, und der Zeit (auch Ubungszeit fiir Mathematik oder Rechtschrei-
ben!), die sie kosten, nicht Energieverschwendung, sondern im Gegenteil unabding-
bare Voraussetzung, damit sich innere Ausgeglichenheit, Selbstvertrauen, Frustrati-
onstoleranz und damit mehr Ausdauer, Kreativitit und Anstrengungsbere1tschaft
nach und nach einstellen. Damit ist keineswegs intensives Uben in Mathematik oder
Rechtschreiben fiir unwichtig erklirt oder gar dem »Verschenken« guter Noten das
Wort geredet, wohl aber unterstrichen, dafl ohne ganzheitliche Persénlichkeitsentfal-
tung heutige Kinder und Jugendliche, zumal aus sog. sozial benachteiligten Familien,
auch auf solchen klassischen Ubungsfeldern schwerlich zu besseren Leistungen ge-
langen. Wir kénnten ganze Sammlungen von Belegen dafiir liefern.

Die Férderung interkulturellen Lernens in Schule und Stadtteil er-
moglicht nicht allein den Schiilern einen reichhaltigen Zugewinn an
Erkenntnissen, Interessen, Fihigkeiten und Bindungen. Den Lehrern
kann diese Aufgabe gleichfalls wertvolle »Entdeckungen« und zu-
sitzliche berufliche Freude bescheren. Bezogen auf die eigene rium-
liche Nihe zum Stadtteil, in dem die Schule liegt, in unserem Fall
also Hassel, gibt es allerdings eine nicht zu unterschitzendes Er-
schwernis: Die Lehrer/innen wohnen (zumeist) nicht in diesem
Stadtteil (in Hassel z.B. nur eines von 27 Mitgliedern unseres Kolle-
giums) und bekommen deshalb den grofiten Teil der Geschehnisse
spat oder gar nicht mit. Zusammen mit dem iiberholten Arbeitszeit-
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bemessungsverfahren ist das grofite Hindernis darin zu sehen, daf§
sich nicht alle Lehrer/innen gleichermaflen fiir diese so bedeutungs-
volle Arbeit einsetzen. Dafl sich trotz eher schwieriger Ausgangsba-
sis eine Menge fiir die Verbesserung des Zusammenlebens deutscher
und ausldndischer Schiiler/innen in Schule und Stadtteil initiieren
und tiber Jahre erhalten lifit, sollte dieser Bericht dennoch gezeigt
haben.

Helmut Niemeier ist Rektor der Hauptschule am Eppmannsweg in Gelsenkirchen-
Hassel.

Abstract

Illustrated by Gelsenkirchen district Hassel, the following observations are demon-
strated. A lot of people from foreign countries do not feel at home in Germany, not
even those who were born here. That corresponds with the reserved attitude shown
to them by a great part of the German ethnic population. As a consequence numer-
ous traditions and social bonds in the district have disappeared. Children and teen-
agers therefore grow up with relatively few relations to and within their immediate
surroundings.

As the »Hauptschule« caters for a very high proportion of foreign pupils, it has to
manage a task which is difficult as well as important. Although this type of school
is only to a certain extent able to contrast developments in a society as a whole,
there is an obligation to provide alternative ways of experience. That is an experi-
ence resulting from various encounters, based on shared activities and the will to
solve contflicts together. It provides a solid basis for the acceptance of different cus-
toms and traditions in the first place, for even seeing them positively, and then for
understanding diverging cultural traditions as an impulse for learning and a chance
for further development. Those basic values necessary for modern society in general
are therefore not left to chance. A school with different ethnic groups should be
based on the leading values, that result from the principles of liberal democracy and
individual human rights. Those are the basis for an open and differenciated social
behaviour towards each other, particularly as such values are not just reasoned on
Christian-occidental traditions.

Accordingly, the »Hauptschule Eppmannsweg« in Hassel aims at providing a home
for German and foreign pupils within the school, i.e. a familiar place where they
feel accepted and tile creation of which they can set involved in, and where there is
an open-minded atmosphere. Extending this there are attempts to connect life and
learning in the school with the course of events in the district, as school cannot and
must not be an »island« that does not care about the things happening around it.
Therefore school takes the part of an agency of intercultural life in the district.



