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<
’ (Ein Literaturbericht

»Die Literatur im Berichtszeitraum liflt noch nicht erkennen, dafl
cine fillige Diskussion iiber eine innere Reform des theologischen/
religionspidagogischen Studiums bevorstehte, stellte Noormann fiir
die »Religionspadagogik 1994« fest (JRP 11 [1995] 240). Drei Jahre
spiter konstatiert Sauer in seinem »Bericht vom Kongrefl der Euro-
piischen Arbeitsgemeinschaft fiir Katechese«: »Die Ausbildung von
Religionslehrer/innen und Katecheten/innen steht zur Zeit im Mit-
telpunkt der religionspidagogischen Diskussion« und lifit »die
Dringlichkeit dieser Thematik« iiberdeutlich werden. Hier hat sich
in der religionspidagogischen Literaturlandschaft zweifelsohne ein
Wandel vollzogen, der an einschligigen Publikationen, voran den
1997 erschienenen »Empfehlungen der Gemischten Kommission«
der EKD »Im Dialog iiber Glauben und Leben. Zur Reform des
Lehramtsstudiums Evangelische Theologie / Religionspidagogik«
augenfillig wird.

Dem soll im Folgenden nicht nur dadurch Rechnung getragen werden, dafl mit der
Ausbildungsthematik begonnen wird, sondern auch insofern, als sich vorliegender
Literaturbericht 1997, soweit moglich, an den Reform-Empfehlungen der EKD ori-
entiert. Das schlieft vorgingig das Urteil ein, dafl es sich bei diesen Empfehlungen
um ein religionspidagogisch bedeutsames Dokument von aspektreicher und pro-
blemsichtiger Qualitit handelt, dem man (mehr) bedachte Aufmerksamkeit
wiinscht. Den Bedenken, dafl damit einer Engfiihrung auf die schulische Religions-
pidagogik Vorschub geleistet werde, wird begegnet durch bewufite Wahrnehmung
und Ausweitung der Berichtsperspektive in gemeindepidagogischer Hinsicht, was
nicht zuletzt fiir die Reformschrift selbst neue Seiten oder auch offene Flanken
entdecken liflt, die grenziiberschreitende Erginzungen ermoglichen oder verlangen.

Bleibt als weitere Vorbemerkung nur noch die fiir einen gewissen-
haften Literaturbericht unerlifliche Auflerung der »reservatio selec-
tionis« mit der Bitte um Verstindnis und Vergebung dafiir, dafl
nicht alle im Berichtszeitraum 1997 erschienene religionspidagogi-
sche Literatur hier aufgefiihrt sein wird. Was mir zuganglich wurde
und gemacht worden ist, wurde sorgfiltig gesichtet und hat bei hin-
reichender religionspidagogischer Relevanz den ihm angemessenen
Platz im Literaturbericht gefunden. Vorgingig positionell geleiteter
Ausschluf} religionspiadagogisch »unliebsamer« Literatur und Lite-
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raten war nicht beabsichtigt, nachgingig geleistete Kritik und Wiir-
digung ist beabsichtigt. Der den Leserinnen und Lesern im Folgen-
den zugemutete Berichterstatter bekennt sich in dieser Hinsicht —
bei allem Bemiihen um méglichst sachlichen und fairen Bericht — zu
seiner im Letzten unvermeidlich positionell eingefarbten Analyse
und Kritik der Religionspadagogik 1997.

1 Religionspidagogik und Studium

Der Rat der EKD hat im Dezember 1996 die eingangs genannten
wEmpfeblungen zur Reform des Lehramtsstudiums Evangelische
Theologie/Religionspidagogik« dankbar und zustimmend zur Kennt-
nis genommen« (15). Sie waren in einem dreijahrigen Arbeits- und
Konsultationsproze von der »Fachkommission Il« der »Gemisch-
ten Kommission fiir die Reform des Theologiestudiums«, der Vertre-
ter aus Studentenschaft, Schule, pidagogischen Instituten, Universi-
titen und Kirchenleitungen angehorten, konzipiert worden und ver-
stehen sich in der Tradition der Reformvorschlige der EKD aus den
Jahren 1970 und 1980 dezidiert als Vorschlige fiir ein Lehramtsstudi-
um, das »sein eigenes unverwechselbares Profil, seine spezifischen
Fragestellungen und Inhalte und seine besonderen Strukturen« hat
(21). Ohne die Gemeinsamkeiten, Uberschneidungsmengen und
Transferméglichkeiten und -notwendigkeiten zwischen Lehramts-
studiengingen und Pfarramtsstudium zu leugnen, wird dabei das
Pfarramtsstudium ausdriicklich nicht zum »Orientierungsrahmen fiir
das Lehramtsstudium« gemacht. Demonstrativ deutlich wird das an
der leitenden Zielsetzung: Sie wird programmatisch als »religions-
padagogische Kompetenz« definiert.

Das ist etwas anderes als die fiir das Pfarramtsstudium angestrebte »theologische
Kompetenz« oder die »theologische Identitit, wie sie Madsen aus seinen Erfahrun-
gen als Religionslehrer und Fachleiter fiir das Theologiestudium entwickelt; etwas
anderes aber auch als die »Zeugniskompetenz«, die Hanle fiir die »Ausbildung von
ReligionslehrerInnen« einfordert (Hinle und Biesinger, 105-110). Eher berihrt sich
das Studienziel »religionspidagogische Kompetenz« mit den Intentionen und Inter-
essen, die Blasberg-Kuhnke in threm »Beitrag zur Korrelationsdiskussion« »Theolo-
gie studieren als Praxis« verfolgt. Das nicht zuerst wegen der augenscheinlichen
Nihe der von ihr vorgeschlagenen »Korrelation als Grundhaltunge« einer »Praxis
korrelativen Theologietreibens« (9) zur religionspidagogischen Kompetenz als der
Fihigkeit, »die unterrichtlichen und erzieherischen Aufgaben des Religionsunter-
richts theologisch sachgemafs und schiilerorientiert wahrzunehmen« (Empfehlungen,
47), als vielmehr wegen des Selbstverstindnisses von Praktischer Theologie und Re-
ligionspidagogik als Handlungswissenschaft im Sinne einer »Theorie der Praxis«
(Mette). Die daraus fiir Blasberg-Kuhnke erwachsende Zielperspektive, Theologie-
studium zu begreifen »als Praxis einer personlich-biographisch verantworteten
christlichen Existenz unter den gesellschaftlichen und kirchlichen Bedingungen der
Gegenwart und der antizipierbaren Zukunft und im Zugehen auf eine religionspad-
Tgogische Berufsrolle« (9), entspricht in vieler Hinsicht dem Anliegen der »Empfeh-
ungens.
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Das zeigt sich insbesondere an dem fiir die Empfehlungen charakte-
ristischen und innovativen »Anforderungsprofil eines integrativen
Lehramtsstudiums«, das »sowohl den »Anforderungen des Hand-
lungsfeldes Religionsunterricht« als auch denen »der theologischen
Wissenschaft« gerecht werden will und dartiber zu einem »Feld
theologisch-didaktisch verschrinkter Studieninhalte« gelangt (84).
Hieran kann und soll beispielhaft und - so meine und hoffe ich -
auch vorbildhaft deutlich werden, was es heif3t, wenn nicht mehr al-
lein die »Theologische Wissenschaft« das Inhaltsfeld des Lehramts-
studiums bestimmt, sondern in integrativer Absicht »Theologie/Re-
ligionspadagogik«, was die durchgehende didaktische Perspektivie-
rung des Studiums bedingt. Das bedeutet allerdings mitnichten —
um ein ignorantes Didaktikverstindnis von vornherein auszuschlie-
fen — die Verleugnung theologisch wissenschaftlicher Qualitit und
Dignitat, die unbedingt gewahrleistet sein miissen, soll die theologi-
sche Lehre religionsdidaktischen Anspriichen geniigen, wohl aber
bedeutet das eine Relativierung des fachwissenschaftlichen Sachan-
spruchs bei der Auswahl, Begriindung, Zielbestimmung und Ausge-
staltung der Studieninhalte durch verbindlichen Bezug auf die An-
forderungen des religionsunterrichtlichen Berufsfeldes. Fiir das Re-
formkonzept werden damit die Studierenden als Subjekte im uni-
versitiren Lehr- und Lernprozef§ didaktisch ebenso relevant wie der
gesellschaftliche, kirchliche und schulische Kontext, in dem sie jetzt
Theologie/Religionspadagogik studieren und spater Religionsunter-
richt erteilen miissen.

Noch ohne Kenntnis der »Empfehlungen« der EKD — und gerade
von daher zu vergleichender Analyse und Kritik anregend — vermit-
telt ein vom Berichterstatter und Ruppert herausgegebener Sammel-
band »Theologie und ihre Didaktik« interessante Einblicke in den
»Stellenwert theologischer Disziplinen in der Lehramtsausbildungx.

In einem ersten Zugriff geht es dabei mit drei Beitrigen um die Bibelwissenschaft:
H.-Chr. Schmatt pladiert evangelischerseits unverdrossen fir die unverzichtbare
Mittelpunktstellung der Bibel und formuliert entsprechend als zentrales Lernziel,
auf dem Wege historisch-kritischer Exegese den »sensus historicus« des Bibeltextes
zu erheben. In reizvoller Erginzung dazu stellt R. Hoppe aus katholischer Sicht den
biblischen Glauben mit seinem reichen Potential an Lebensmodellen in den Hori-
zont der Lebensbewiltigung, die aus der Geschichte des Jesus von Nazareth ihre
wesentlichen Impulse erhilt. »Erfahrungsbezogenen Zugingen zur biblischen Uber-
lieferung« widmet sich F1.K. Berg. Wie in seinen Handbiichern des biblischen Un-
terrichts pladiert er auch hier engagiert fiir die Unverzichtbarkeit der Bibel in Schule
und Studium, indem er dhnlich wie Hoppe auf die Fiille an »Lernchancen« zum
Menschsein und Christsein verweist, die in der Bibel aufbewahrt sind. Sie sollen in
»kritisch-reflektierter Auslegungsarbeit« erschlossen werden, wozu die Lehramts-
ausbilding mit den nétigen Kompetenzen auszustatten hat (63-90). — Gegeniiber
dem michtigen »Block« der Bibelwissenschaft nimmt sich schon vom Umfang her
die Prisentation der Systematischen Theologie in dem Band eher bescheiden aus.
Das widerspricht dem Stellenwert, den diese Disziplin inzwischen als primire Be-
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zugswissenschaft fiir die Religionspiadagogik weitgehend gewonnen hat, einer Wert-
schitzung, der von ihrem Ansatz und Anliegen her auch das Reformkonzept der
EKD »huldigt«. Niichtern wirken dementgegen die Ausbildungsvorstellungen des
katholischen Systematikers E. Schrofner, der als Ziele systematisch-theologischer
Ausbildung nennt: »Klarheit iiber die Identitit des christlichen Glaubens gewin-
nen«, den »theologischen Pluralismus der Gegenwart bewiltigen« und »Vertrautheit
mit der Eigenart religidsen Sprechens erwerbenx.

Der Beitrag Schoberths »Vom Nutzen der Systematischen Theologie
fir die Lehrerbildung« iiberschreitet in doppelter Hinsicht die
Grenzen der vorgestellten Sammelschrift »Theologie und ihre Di-
daktik«: zum einen insofern, als er im Blick auf die Lehramtsausbil-
dung dezidiert an der Zielsetzung »theologische Kompetenz« fest-
hilt und diese »deutlich« abgesetzt haben will »von lediglich didak-
tischer Kompetenz« (128), und zum anderen dadurch, daf} in ihm
im Gefolge G. Sauters und vor allem des amerikanischen Theologen
G.A. Lindbeck eine religionspidagogische Neuausrichtung auf-
scheint, die kritische Aufmerksamkeit verdient! Beides hingt mit-
einander zusammen und wird offensichtlich, wenn sich Schoberth
entsprechend der Lindbeck’schen kulturell-sprachlichen Religions-
theorie und entgegen einem »allgemeinen Bildungsauftrag« enga-
giert fir eine »Sprachschule des Glaubens« in Religionsunterricht
und Studium einsetzt (127ff).

Als »Modell einer genuinen Sprache des Glaubens« definiert sich Systematische
Theologie dann »als Selbstverstandigung tiber den christlichen Glauben hinsichtlich
seiner Gehalte und seiner Lebensformen«, die sich im von dieser Sprache mafigeb-
lich bestimmten Raum der Kirche qua kirchlicher »Sprachgemeinschaft« vollzieht.
In dieser Beziechung heifit dann »das Praktisch-Werden der Systematischen Theolo-
gie« nicht Anpassung an eine diffuse »Schiilerwirklichkeit« mit »tendenzieller Re-
duktion« christlichen Glaubens, sondern »spezifische(n) Wahrnehmung von Wirk-
lichkeit, wie sie dem Glauben eignet«, »wie sie in Gott ist«. Das zeitigt »Differenz«
und »Diskrepanz« zur »Wirklichkeit der Lernenden #nd der Lehrendenc, die nicht
verwischt und verringert werden diirfen, sondern so wahrzunehmen sind, »daf} das
Fremde des Glaubens als mein Fremdes erfahrbar wird und als die Wirklichkeit, die
mich befreit« (135ff).

Es gehort nicht viel dazu, um zu erkennen, daf} die hier als Ausbil-
dungsziel kiinftiger Religionslehrer und -lehrerinnen beschriebene
und geforderte »theologische Kompetenz« von anderer Art, ja viel-
leicht sogar von anderem Geist ist als das, was in den EKD-Emp-
fehlungen als »religionspidagogische Kompetenz« bezeichnet ist.
Das nicht nur, weil die hier proklamierte theologische Kompetenz
Verschrainkungsmoglichkeiten mit dem berufsfeldbezogenen Anfor-
derungsbereich vermissen lifit, sondern vor allem deshalb, weil mit
dieser Zielsetzung eine Systematische Theologie verbunden ist, die
einseitig auf Differenz und Diskrepanz setzt und damit dem eher
korrelativ angelegten Programm der Didaktisierung der Theologie
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in der Lehramtsausbildung nach dem Reformkonzept der EKD zu-
widerlauft.

In der von Ritter und Rothgangel herausgegebenen Festschrift zum
65. Geburtstag von Wilhelm Sturm am 19. Dezember 1997 »Religi-
onspidagogik und Theologie. Enzyklopidische Aspekte« befaflt sich
Schoberth gemeinsam mit seiner Frau noch einmal wiederholend
und variierend mit der »Theologische(n) Kompetenz fiir den Religi-
onsunterricht« (280-289). Hier wird vollends deutlich, daf iiber die
Ausbildungsthematik hinaus Fragen von grundsatzlicher religions-
padagogischer und didaktischer Bedeutung aufgeworfen und ange-
stoflen sind, denen sich die Religionspidagogik stellen mufi.

Bei allen bedenkenswerten Impulsen, die das »sprachanaloge« Reli-
gionsmodel] der Religionspiadagogik vermitteln kann, miissen wir
m.E. im Blick auf die zukiinftige religionspadagogische Entwick-
lung aufmerksamst dariiber wachen, daf mit und unter einer sol-
chen Systematischen Theologie kein reaktionirer Weg eingeschlagen
wird, der 30 Jahre religionspadagogischen Fortschritts wieder riick-
gangig macht. Gerade hinsichtlich der Ausbildung kiinftiger Religi-
onslehrer und Religionslehrerinnen kénnen wir hier nicht gleichgiil-
tig bleiben; denn vom wissenschaftlichen Verstindnis und der di-
daktischen Einstellung der theologischen Einzeldisziplinen im Stu-
dium hingen wesentliche Prigungen fiir die spitere Berufspraxis ab.

2 Religionspidagogik — Befunde, Entwicklungen und Fragestellungen

Im Reformkonzept der EKD begegnete uns die Religionspadagogik
bisher als »religionspidagogische Kompetenz« in der iibergreifend
integrierenden Funktion eines Leitziels des Lehramtsstudiums, das
eine durchgehende »didaktische Perspektivierung« verlangte. In
wissenschaftlicher Hinsicht fungiert sie gleichzeitig als eine Diszi-
plin der Evangelischen Theologie, der »Hauptbezugswissenschaft
des religionspadagogischen Studiums« (63f).

So verstanden fillt der Religionspiadagogik die wissenschaftlich geforderte Aufgabe
zu, »Elemente einer handlungsleitenden Theorie religionspadagogischer Praxis im
Kontext von Schule, Gesellschaft und Kirche« zu erarbeiten. Dazu gehért zuvér-
derst »die Vermittlung religionspidagogischen Grundwissens«, das »durch Ausein-
andersetzung mit religionspadagogischen Grundfragen und mit den Hauptkonzep-
tionen gegenwirtigen Religionsunterrichts« gelehrt und gelernt werden soll. Des-
weiteren verlangt die angestrebte handlungsleitende Theorie »die schulart- und
schulstufenbezogene Reflexion der Didaktik des Religionsunterrichts« und last but
not least die »Bearbeitung fachdidaktischer Transferprobleme durch Erschliefung
von Inhalten der Theologie und Religionswissenschaft fiir den Religionsunterricht«
(65ff). Mit dieser didaktischen Aufgabendimension im Kernbereich religionspidago-
gischer Arbeit beweist die Religionspidagogik einmal mehr ihren Sonderstatus im
Kreis der theologischen Einzeldisziplinen, der sich bereits in und mit dem Leitziel
der »religionspidagogischen Kompetenz« artikulierte; denn iiber ihren didaktischen
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Erschliefungs- und Vermittlungsauftrag hat sie bzw. bekommt sie Anteil an den In-
halten aller theologischen Disziplinen und kann dabei auch selbst zum Gegenstand
der Vermittlung werden. Grundsitzlich gilt dieser didaktisierende Anspruch, Auf-
trag und Umgang gleichermaflen fiir das Studium wie den Religionsunterricht und
macht die Beschiftigung mit den Inhalten der Theologie und Religionswissenschaft
zu einem weiten und eigenstindigen Feld religionspidagogischer Arbeit.

Im Folgenden soll es zunichst um Veré6ffentlichungen aus dem Be-
reich religionspiadagogischer Grundsatzfragen und aktueller Pro-
blemkonstellationen gehen. Nicht zuletzt die aspektreiche Vielfalt
des einschligigen religionspidagogischen »Literaturausstoffes« 1997
kann dabei zum sensiblen Indikator fiir Schwachstellen, Problem-
punkte und Ausblendungen im Studienreformkonzept der EKD
werden. So sucht man z.B. vergeblich nach einer ausdriicklichen Er-
wihnung und Plazierung der historischen Religionspidagogik im
Curriculum der Empfehlungen. Ebenso vermifit man das Eingehen
auf die gemeindepidagogischen Arbeitsfelder, die mit ihren Vernet-
zungsmoglichkeiten und -notwendigkeiten von den auf die schuli-
sche Religionspadagogik fixierten »Empfehlungen« nicht hinrei-
chend wahrgenommen und gewiirdigt werden. Der Literaturbericht
wird diesem Defizit mit Abschnitten zur historischen Religionspiad-
agogik und Gemeindepidagogik abhelfen; das fordern nicht nur die
diesbeztiglichen Veroffentlichungen im Berichtszeitraum, sondern
auch ein Verstindnis von Religionspadagogik, das sich nicht auf
eine Theorie des schulischen Religionsunterricht eingrenzen und
beschrinken lafit.

2.1 Religionspidagogisches Grundwissen

1997 erfuhren zwei bewihrte Grundlagenwerke je eine neu bearbei-
tete und erweiterte Auflage: Weidmanns «Didaktik des Religionsun-
terrichts« (7. Aufl. »Neuvausgabe«) und Adams und Lachmanns
«Religionspidagogisches Kompendium« (5. Aufl. »Neubearbei-
tung«). Beide Sammelwerke vertreten einhellig eine padagogisch wie
auch theologisch verantwortete Theorie und Praxis schulischer Reli-
gionsdidaktik bzw. Religionspidagogik; beide wollen fiir Studium,
Priifung und Praxisbegleitung religionspidagogisches Grundlagen-
wissen formulieren und vermitteln, und beide wollen mit ihren
Neubearbeitungen der seither (seit 1984 bzw. 1988) gewandelten Si-
tuation des Religionsunterricht und den neueren religionspadagogi-
schen Fragestellungen und Perspektiven Rechnung tragen. Beiden
Werken gemeinsam ist auflerdem das durchgangige Zuriicktreten
konfessioneller Prigung und Profilierung. Uniibersehbar bewahr-
heitet sich hier ein breiter Grundwissenskonsens zwischen katholi-
scher und evangelischer Religionspidagogik, der zu verstirkter 6ku-
menischer Zusammenarbeit einlidt und ermuntert, ja sie nachgerade
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fordert. »Geschlossene« Konfessionalitit zeigt sich lediglich noch
an der evangelischen bzw. katholischen Provenienz der jeweiligen
Autoren und Autorinnen, wobei das »evangelische« »Kompendi-
um« mit seinem von Ruppert und Thierfelder »konfessionell-ko-
operativ« verfafiten und verantworteten Artikel »Umgang mit der
Geschichte. Zur Fachdidaktik kirchengeschichtlicher Fundamen-
talinhalte« ein gelungenes Beispiel 6kumenischer Zusammenarbeit
bietet, das anzeigt, wo es kiinftig religionspidagogisch »lang gehen«
sollte!

Interessant ist in diesem Zusammenhang, dafl der neben der »Schulseelsorge« (Weid-
mann) einzige thematisch neu in die »Didaktik des Religionsunterrichts« aufgenom-
mene Artikel (des Trierer Religionspidagogen Lentzen-Deis) der Fragestellung
»Konfessionalitit und ékumenische Offenheit des Religionsunterrichts« gewidmet
ist. Das signalisiert nicht nur ein brennendes Problem gegenwirtiger religionspéd-
agogischer Diskussion, sondern kann zugleich als typisches Beispiel fiir einen »libe-
ral-konservativen« Umgang mit der Forderung nach einem Skumenischen Religi-
onsunterricht an der Schule angeschen werden: Es wird grundsitzlich an der Kon-
fessionalitit und der konfessionellen Trennung des Religionsunterricht festgehalten,
gleichzeitig die 6kumenische Offenheit und Offnung beschworen und fiir die Zu-
kunft ein »konfessionell-kooperativer Religionsunterricht« in Aussicht genommen.
Diese Argumentation ist keineswegs konfessionsspezifisch; sie findet sich z.B. auch
in der EKD-Denkschrift »Identitit und Verstindigung« (1994), auf die sich die
»Empfehlungen zur Reform des Lehramtsstudiums Evangelische Theologie / Religi-
onspidagogik« konzeptionell berufen, und begegnet immer wieder in der Auseinan-
dersetzung mit aufgeschlossenen Vertretern der katholischen wie evangelischen Reli-
gionspidagogik. Selbst in der Stellungnahme der deutschen Bischofe »Die bildende
Kraft des Religionsunterrichts« (1996), die Lentzen-Deis nur ganz verschimt am
Rande erwihnt (98), liflt sich hinter allen Kautelen und Vorbehalten ansatzweise
diese Argumentationsstruktur erkennen. Weitergehend oder zumindest weiterfiih-
rend lassen sich in dieser Hinsicht Weidmanns Ausfithrungen zu »Konturen heuti-
gen Religionsunterrichts« interpretieren, die er in seinem Konzeptionenartikel »Re-
ligionsunterricht in Vergangenheit und Gegenwart« (bes. 61-71) macht. Ohne aus-
driickliche Intonierung der konfessionellen und kirchlichen Dimension pladiert er
iiberzeugend fiir einen konvergenztheoretisch und korrelationsdidaktisch begriinde-
ten »offenen und orientierenden Religionsunterricht« als »Gebot der Stunde«!

In Sturms Artikel »Religionspadagogische Konzeptionen« (37-86) in der »Neubear-
beitung des Religionspidagogischen Kompendiums« fillt demgegentiber die thema-
tische Erweiterung um das einleitende Kapitel »Wichtige Konzeptionen des Religi-
onsunterrichts im 19. Jahrhundert« auf. Das verweist nicht nur auf die Verabschie-
dung von einer unsachgemiflen konzeptionellen Fixierung auf die Evangelische Un-
terweisung und ihre Bedeutung fiir die religionspadagogische Entwicklung in unse-
rem Jahrhundert, sondern deutet zugleich auf den Relevanzgewinn hin, den histori-
sche Forschung und Vergewisserung fiir den Berichtzeitraum zu verzeichnen hat.
Ahnlich verhilt es sich mit dem neu in das Kompendium aufgenommenen Beitrag
Schweitzers »Religiose Bildung als Aufgabe der Schule«. Auch er signalisiert einen
Trend in der gegenwirtigen Religionspadagogik, der sich nach der Wiederentdek-
kung der Bildung in den achtziger Jahren und der damit einhergehenden »Renais-
sance der Religion« jetzt als verstirktes Interesse an »religioser Bildung« und »reli-
giosem Lernen« (vgl. EvErz 1997, Themenheft 2) duflert.

Dieses wachsende Interesse an religioser Bildung zeigt sich indes
nicht nur auf religionspadagogischer Seite, sondern — wie der aus-
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fihrliche Beitrag von Heine »Religion und Theologie in der Allge-
meinen Pidagogik« der neunziger Jahre hinreichend deutlich macht
— zunehmend auch auf pidagogischer und schulpidagogischer Seite.
Beispielhaft mag hierfiir der Aufsatz von Winkel zur Frage »Brau-
chen Kinder Religion?« stehen, der ein engagiertes Plidoyer fiir die
Unverzichtbarkeit der »Dimension religioser Bildung« in Erzie-
hung, Schule und Religionsunterricht bietet. Monographisch erar-
beitet findet sich diese Auffassung in der »prinzipienwissenschaftli-
chen und schulpidagogischen Untersuchung« von Rumpf zum
»korrelativen Zusammenhang« von »Bildung und Religion«, deren
»entscheidende These« es ist, »dafl Bildung, Religion und Glaube
mit transzendentaler Notwendigkeit zusammenhingen und inein-
ander verschrinkt sind« (155).

Zuriick zum »Religionspadagogischen Kompendium«: Auch sein
zweiter Teil, der sich im Unterschied zu Weidmanns »Didaktik des
Religionsunterrichts«, aber dem Anliegen der EKD-Empfehlungen
gemaf in sechs Kapiteln mit der »fachdidaktischen Umsetzung« ele-
mentarer Inhalte aus den theologischen Einzeldisziplinen befafit, ist
mit Johannsens Artikel »Begegnung mit dem Judentum« um ein
Kapitel erweitert worden, das einer akuten Problemstellung gegen-
wirtiger Religionspidagogik entspricht. Sie begegnet einmal im ver-
stirkten Gewahrwerden verwurzelter Gemeinsamkeit und Nihe
zwischen Judentum und Christentum bei gleichzeitiger problembe-
lasteter Vorbehaltlichkeit und Distanz, zum anderen — tiber dieses
besondere und einzigartige Verhiltnis hinaus — in der Teilhabe an
der allgemeinen Problematik interreligiosen Unterrichtens und Er-
ziehens in Schule und Religionsunterricht unserer sakular-pluralisti-
schen Gesellschaft.

Rehgionspadagoglsches Grundwissen in »fein gesiebter« Konzen-
tration finden wir schliefllich in dem »Lehr- und Arbeitsbuch« von
Winkler »Praktische Theologie elementar«. Es will auf 236 Seiten
eine kurzgefafite und »einfache Darstellung der Praktischen Theolo-
gie« bieten, der es bei deutlicher Markierung der lutherischen Posi-
tion vor allem auf »Klarheit tber die handlungsleitenden Motive
und Kriterien« ankommt (9). In bewundernswerter Kiirze und Ver-
stindlichkeit handelt Winkler zu je gleichen Teilen von den prak-
tisch-theologischen Handlungsfeldern Kybernetik, Gottesdienst,
Prediglehre, Kasualien, Seelsorge, Diakonie und — zu guter Letzt -
»Religions- und Gemeindepidagogik« (204-236). Hier konnen Reli-
gionspidagogen lernen, was aus ihren fiir Lehramtsstudierende ver-
tafiten Kompendien herausgefiltert wird und tbrig bleibt, um den
angehenden Pfarrern und Pfarrerinnen auf 32 Seiten als religions-
padagogisches Grundwissen vermittelt zu werden.
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2.2 Konzeptionelle Diskussion

Gesammelt und geordnet laflt sich diese Diskussion gut nachvoll-
ziehen mit dem von Scheilke herausgegebenen »Lesebuch zu aktuel-
len Kontroversen« »Religionsunterricht in schwieriger Zeit«. Es
enthilt eine Dokumentation wichtiger Texte und Artikel, die sich
mit den vorrangig diskutierten Fragen, Problemen und Auffassun-
gen gegenwirtiger Religionspadagogik befassen. Gedacht war dieser
Reader als Informationsmaterial fiir die Friithjahrssynode der EKD
in Friedrichroda, die sich nach 1994 erneut mit dem Thema Religi-
onsunterricht beschiftigte und ihr Ergebnis »vor dem Hintergrund
aktueller Entwicklungen« — nicht zuletzt dem inzwischen erschiene-
nen Votum der deutschen Bischofe zur »bildenden Kraft des Religi-
onsunterrichts«!! — am 25. Mai 1997 »in einer Kundgebung« aus
zwolf Thesen »akzentuierte«.

In »riicksichtsvoller« Wiederholung der Inhalte der Denkschrift »Identitit und Ver-
stindigung« weisen diese Thesenkonzentrate einmal mehr die konzeptionellen Dis-
kussionspunkte und Problemkonstellationen aus, die in Fortsetzung der vorange-
gangenen Jahre auch die religionspidagogische Literaturproduktion 1997 mafigeb-
lich bestimmen: Ahnlich dem oben bereits Angedeuteten geht es dabei u.a. um die
Frage der religiosen Bildung in der Schule des sikularen Staates (Th. 1-3), um die
sattsam bekannte Versicherung »6kumenischer Zusammenarbeit im konfessionellen
Religionsunterricht« (Th. 6), um dialogische Kooperationsméglichkeiten mit dem
Ethik- bzw. Philosophieunterricht, um die »Zukunftsoffenheit« eines RU, der gera-
de im Blick auf die neuen Bundeslinder den unterschiedlichen »regionalen Gege-
benheiten« gerecht werden will (Th. 8), und schlieflich um das Problem kirchlicher
Mitverantwortung und religionsunterrichtlicher Identititsbildung (Th. 11 und 12).
Was in der »Kundgebunge« nicht direkt angesprochen ist, dagegen unter den religi-
onspidagogischen Titeln und Themenstellungen des Berichtszeitraums geradezu
»boomt, ist die interreligiése Frage- und Aufgabendimension des RU.

Ausdriicklich Anteil haben die Thesen der »Kundgebung« (vgl. Th.
5) hingegen an einem konzeptionellen Phinomen, das wie eine
Leuchtspur die religionspidagogische Diskussion seit den beginnen-
den neunziger Jahren kontinuierlich begleitet und nachhaltig be-
stimmt: am Brandenburger Konzept des Faches »Lebensgestaltung-
Ethik-Religionskunde« (LER)! Noch niemals in der Geschichte der
Bundesrepublik Deutschland hat eine »religionsunterrichtliche«
Konzeption iiber den Kreis religionspadagogischer Insider hinaus
einen derartigen offentlichen Wirkungsgrad entfaltet und so viel
»Furore« gemacht wie das LER-Konzept, hinter dem Gert Ottos
Konzeption eines »Allgemeinen Religionsunterrichts« steht. Hier ist
im und aus dem Bereich religionsunterrichtlicher Theoriebildung
heraus erstmals ein Konzept erwachsen und entwachsen, das nicht
nur Schreibtischprodukt und Gedankenspiel ist, sondern als neues
Fach bildungspolitisch abgesegnete Realitit in Brandenburgs Schu-
len verkérpert. Nicht allein, weil mit dem LER-Fach religionsunter-
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richtlich be-denkliche Auffassungen und Anspriiche verbunden
sind, sondern auch, weil es sich inzwischen tiber Brandenburg hin-
aus in den anderen neuen und auch alten Bundeslindern einer er-
staunlichen Popularitit erfreuen kann, steht die Religionspadagogik
heute mit ithren herk6mmlichen Besitzstinden und Auffassungen
unter einer so in der Nachkriegszeit noch nie dagewesenen Hinter-
fragung und Infragestellung. Es nimmt deshalb nicht Wunder, daff
das LER-Konzept auch fiir die religionspadagogische Literatur 1997
einen mehr oder weniger dominanten und prisenten Bezugspunkt
abgibt.

Bereits im Titel augenfillig wird das in dem von Biesinger und
Hinle herausgegebenen Bindchen »Gott — mehr als Ethik. Der
Streit um LER und Religionsunterricht«. Plakativ ist damit die
»provozierende These dieses Buches« intoniert, wonach ein gelin-
gender Religionsunterricht »nicht im Religionskundlich-Unverbind-
lichen stehenbleiben« darf, sondern »unbedingt die Dimension der
Erschliefung der Gottesbeziechung beinhalten mufi« (7f).

Diese »Grundthese« wird unter unterschiedlichen Aspekten von sieben katholischen
Autorinnen und Autoren bearbeitet, zu denen sich im zehnten und letzten Beitrag
noch Schweitzer >gesellt, der »auch aus evangelischer Sicht« diese These bejaht, zu-
gleich aber davor warnt, »alles beim alten bleiben« zu lassen und deshalb »in didak-
tischer, schulpidagogischer und theologischer Hinsicht« eine »verstirkte Beweglich-
keit« anmahnt, zu der in Uberschreitung der »herkémmlichen Konfessionsgrenzen«
»okumenisches und interreligiéses Lernen« fiir einen zukunftfihigen Religionsun-
terricht unverzichtbar dazugehért (175f).

Stellvertretend fiir die Fiille publizierter Dokumentationen und Ta-
gungsberichte sei in diesem Zusammenhang wenigstens auf zwei
Verotfentlichungen niher eingegangen. Einmal auf das Loccumer
Protokoll »Werterziehung in der Pluralitit?« »das nicht nur das
oben bereits festgestellte neue Interesse der Pidagogik an Religion
in eindrucksvollen Gesprichsbeitrigen dokumentiert, sondern dabei
die von Biesinger und Hinle aus katholisch- theologlscher Sicht be-
handelte Frage nach dem Verstindnis und Verhiltnis von Ethik, Re-
ligion und Religionsunterricht ausweitet und erweitert um die pad-
agogische, jiidische und islamische Sicht. Dabei kann erwartungsge-
mif auch die Inblicknahme des LER-Modells nicht fehlen.

Es erfihrt in dem kurzen, aber eindriicklichen Statement von Edelstein und
Leschinsky, »Pyrrhussiege?«, eine frag-wiirdige Beurteilung als »Kuschelecken- und
Aufklirungsunterricht«, dem sich vom Anliegen her auch der Religionsunterricht
nicht entziehen kénne: »Zu wenig trennt die Kontrahenten ernstlich« (99)!? Diesem
realistisch resignativen und skeptischen Fragen setzt der Religionspidagoge Simon
reflektiertes Bedenken von »Strittigem und Unstrittigem zum Brandenburger Mo-
dellversuch LER« entgegen, das trotz aller berechtigter Einwénde beim Vorschlag
»eines Lernbereichs mit alternativen — bekenntnisfreien und bekenntnisgebundenen
— Lernangeboten, die gleichzeitig in vielfiltigen Formen der Kooperation miteinan-
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der vernetzt sind«, landet. Das mag angehen; ob damit freilich die »strukturellen
Aporien des urspriinglichen Ansatzes von LER« aufgelost werden konnen, ohne
daf seine »grundlegenden Intentionen ... aufgegeben werden miifiten« (107), mag
fiiglich bezweifelt werden. Oder trennt die Konzepte tatsichlich »zu wenig«?

Zum anderen sei die von Selka herausgegebene Dokumentation
zum 25jihrigen Jubilium der »Religionspadagogischen Arbeitsstelle
der Bremischen Evangelischen Kirche« angesprochen. Thr Titel
»Quo vadis BGU?« — (Wohin entwickelt sich der auf der »Insel«
der Bremer Klausel angesiedelte »Biblische Geschichtsunterricht«?)
— weist in Richtung LER-Fach: Analoge Strukturen, Probleme und
Erfahrungen lassen bei allen Unterschieden BGU und LER zu ver-
biindeten Partnern im konzeptionellen Streit werden. Nicht von
ungefihr ist der Bremer Religionspidagoge Lotz in Ubereinstim-
mung mit seinem Lehrer Gert Otto Befiirworter des Brandenburger
LER-Modells. Das macht denn auch die im Festheft abgedruckte
»Disputation« zwischen ihm und Schweitzer, dem - wie eine un-
voreingenommene Literaturdurchsicht offenkundig belegt — unbe-
stritten beliebtesten Festredner und Tagungsreferenten in der aktu-
ellen religionspadagogischen Szene, so interessant.

Hier zeigt sich in der bildungstheoretischen Begriindungsnotwendigkeit schulischen
Religionsunterrichts ebenso Konsens wie in der Aufgabenbestimmung, der multire-
ligiosen Situation dialogisch gerecht zu werden, was auf Seiten Schweitzers bis zum
offentlichen Bekenntnis »fiir &kumenischen Religionsunterricht« geht (32). Der
grundlegende Dissens der beiden Positionen wird manifest an der Rolle der Religi-
onswissenschaft im religionsunterrichtlichen Konzept, der Frage der leitenden Nor-
men und endlich dem umstrittenen Anspruch einer »objektiv-neutralen Didaktik«
fiir einen RU, der vom Staat allein verantwortet wird. Lotts Standpunkt zu diesen
Grundfragen einer Werteerzichung in der Schule und zum neuen Schulfach LER
kann man in seinem neuen Buch »Wie hast du’s mit der Religion?« nachlesen, das
1998 erscheint.

2.3 Interreligiositit, Pluralitdt, Identitit

Brandenburg, Bremen, Hamburg — an diesen drei besonders profi-
lierten Regionen liflt sich unschwer festmachen, was sich derzeit
unter der interdependenten Problemtrias der Uberschrift an Diskus-
sionen um den konfessionellen Religionsunterricht in Deutschland
abspielt. Hamburg steht dabei vorrangig fiir Interreligiositat, fiir ei-
nen interreligisen »Religionsunterricht fiir alle«, wie der Titel des
von Doedens und Weifle herausgegebenen Sammelbands zu »Ham-
burger Perspektiven zur Religionsdidaktik« lautet.

Dieser verdienstvolle Band bictet mit seinen Stellungnahmen, konzeptionellen
Uberlegungen, empirischen Ergebnissen und Praxisberichten differenzierten Ein-
blick in die spezifische Situation und Konzeption Hamburger RU, der nicht nur so-
lide informiert, sondern auch bestens geeignet ist, andernorts »gepflegte« Vorurteile,



Religionspidagogik 1997. Ein Literaturbericht 257

Mifiverstindnisse und Unterstellungen abzubauen oder zurechtzuriicken. Hilfreich
ist hier besonders der Beitrag von Doedens, weil er zunichst die »Hamburger Be-
sonderheiten« herausstellt und es von daher — dem religionspadagogischen Regio-
nalprinzip folgend — ausschliefit, den Hamburger »Religionsunterricht fiir alle« zum
»Exportmodell« fir die ganze Bundesrepublik zu machen (63). »Gleichwohl« »at-
men« doch so gut wie alle Artikel des Buches die Uberzeugung, daff das »Hambur-
ger Modell« padagogisch und didaktisch so bedeutsame »Grundlegungen und Inten-
tionen« enthalte, dafl kein Religionsunterricht der Zukunft ungestraft an ihnen vor-
tibergehen kénne. Aus dem Nebeneinander von drei unterschiedlichen »Typen
schulischen RU« (vgl. Religionspidagogisches Kompendium 90-103) werden dann
bei Gloy »drei Phasen der Religionsdidaktik«, deren letzter und fortschrittlichster
der Hamburger »interreligiose RU« zugehort (102f). Er versteht sich als konzeptio-
nelle Antwort auf die Tatsache der »Prisenz von Schiilerinnen und Schiilern sehr
unterschiedlicher sozialer, ethnischer, kultureller und religioser Herkunft und Pri-
gung in ein und derselben Schule bzw. Klasse« (7) und vollzieht sich als »interreli-
gidses Lernen im Sinne einer Didaktik der Nachbarschaftsreligionen«, das »nicht als
>Lernen tiber Religionenq« sondern mit Ziebertz »als >Lernen von den Religionen
aus«« verstanden werden will (67). Identitatsbildung geschieht hier als lebenslanger
Prozefl »im Dialog mit dem Anderen; in der Begegnung mit dem Fremden« (68),
weshalb dieses Konzept auch eher »dialogische Religionspadagogik« (Knauth) bzw.
»dialogischer Religionsunterricht« genannt werden will. Auf einen so qualifizierten
»nicht nach Religionszugehorigkeit getrennten« Religionsunterricht fiir alle soll
nach der Option Weiffes »schrittweise und entschieden« zugegangen werden (146).
Daf es hier »noch viele offene Fragen« gibt, wird zugestanden (79). Vielleicht wiren
sie signifikanter geworden, wenn sich in Konsequenz von Gloys Vorwort wenig-
stens ein Beitrag ausdriicklich der Auseinandersetzung mit dem LER-Modell gewid-
met hiitte. Wo sich dabei wohl noch positionelle Trennschirfe wiirde entdecken und
markieren lassen?

»Schiitzenhilfe« holten sich die Hamburger Religionspidagogen u.a.
bei Ziebertz, und sie wiirden sie ein weiteres Mal bekommen durch
einen neuen Artikel Ziebertz’ »Religionendialog in interkulturellen
und interreligiosen Lernprozessen«. Er ist erschienen in der von
Grozinger und Lott herausgegebenen voluminosen Festschrift zum
70. Geburtstag von Gert Otto »Gelebte Re]igion« in der ansonsten
die Religionspidagogik mit drei von insgesamt fiinfundzwanzig
Beitragen nur eine periphere Rolle spielt.

In theologischem und empirischem Zugriff plidiert hier auch Ziebertz fiir einen
RU, der sich »im Kontext der Religionen und Weltanschauungen dialogisch zu be-
wihren« hat. Dazu bedarf es einer »dialogalen Plattform«, die er in Absetzung von
einer »Ideologie der Superioritit« und einer der »Gleichheit« in einem »relationalen
Wahrheitsverstindnis« findet, in dem die »Pluralitit der Wahrheitswege« einge-
schlossen ist und unterstellt wird, »dafl die vielen Wege einander bereichern kon-
nen« (79f). Fiir religiéses Lernen heifit das einmal, »das dialogische Moment (zu)
sinternalisierenc, und zum anderen, »den Binnenbereich zu iiberschreiten und j jenes
gesellschaftlich relevante Gestaltungspotential zur Geltung zu bringen, das den Reli-
gionen ... implizit ist« und ihren Beitrag »fiir eine humane Zukunft« ausmacht (93).
Das sind zweifelsohne deutliche und be-denkliche Akzentsetzungen!

Unter dem Signum interreligidsen Lernens zeigt sich in der aktuel-
len Religionspidagogik eine unaufhaltsame Perspektivenausweitung
von regionalem zu globalem Wahrnehmen und Denken, das mit der
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Hamburger interreligiésen und dialogischen Religionsdidaktik erste
konzeptionelle Formen angenommen hat. Unterstiitzung durch ver-
tiefte wissenschaftliche Erarbeitung erfihrt diese Richtung durch
das »Handbuch« von Harms »Prinzip Dialog«, das sich duflerst in-
halts- und aspektreich mit »Entwicklung und Inhalt interreligiosen
Lernens im Kontext religionstheologischer und religionskundlicher
Orientierung« befafit hat.

»Globale Herausforderunge, religionsunterrichtlicher »Paradigmenwechsel«, »Reli-
gionen« im RU, »Theologie der Religionen«, »religionswissenschaftliche Orientie-
rung, »Botschaften der Religionen« und »religionsgeschichtliche Universalien« sind
die sieben Themenbereiche und thematischen Schlaglichter, unter denen Harms ganz
in Sinne von Doedens, Weifle oder Ziebertz sein Konzept eines dialogischen Religi-
onsunterricht vorstellt, der »dem interreligiésen Lernen auf vitaler und interaktiona-
ler Ebene zu Verstehen, Toleranz und Frieden in der multireligiésen und multikul-
turellen Gesellschaft dienen« soll (5). Um das zu erreichen, bedarf es — wie Harms
nicht miide wird herauszustellen — »zwingender Verinderungen« in Padagogik und
Religionspidagogik, hinter denen die noch »iiberwiegend konfessionsorientierte«
EKD-Denkschrift »Identitit und Verstindigung« noch weit zuriickbleibt. Zu ver-
langen ist vor allem die Uberwindung der »konfessionellen Provinzialitit« als Vor-
aussetzung, um »n einer Gkumenischen Weite« »mit dem interkonfessionellen Aus-
tausch« auch zugleich den »interreligiosen Dialog« zu integrieren (245). In einer
multikulturellen und multireligiésen pluralistischen Gesellschaft wie der unsrigen
miissen dazu zuvorderst die »Botschaften der anderen Religionen« Eingang in den
Religionsunterricht finden, und zwar nicht nur nebenbei, sondern indem sie »inklu-
siv, integrativ mit der christlichen Religion gemeinsam« vermittelt werden. Diese
Forderung »lebt« didaktisch von einer bestimmten 6kumenisch-theologischen Posi-
tion und religionswissenschaftlichen Ausrichtung (vgl. bes. die Teile 3-5), die gerade
im Blick auf die unabdingbar geforderte »Integration der fremden Religionen« in
den Religionsunterricht eine »vollig andere Schulung« und Ausbildung nétig macht
(134).

Was das betrifft, miifite Harms im Blick auf das Studienreformkon-
zept der EKD mittlerweile Fortschritte anerkennen; denn hier geho-
ren »Gesprichs- und Kooperationsfihigkeit« und die »Fihigkeit
zur kundigen Auseinandersetzung mit anderen Lebens- und Denk-
formen« zu den wesentlichen Anforderungen an ein Lehramtsstudi-
um, was von den Studierenden theologisch »ein Nachdenken tiber
das Phinomen der Religion, die Existenz und den Anspruch der
Religionen und tiber die Wahrheitsfrage in den Religionenx, religi-
onswissenschaftlich »die exemplarische Beschiftigung mit den gro-
Ben Weltreligionen unter besonderer Berticksichtigung ihres Ver-
hiltnisses zum Christentum« verpflichtend verlangt (70f). Ob das
den Hamburger und Harm’schen Anspriichen an ein fortschrittli-
ches Studium gentigt, ist fraglich. Keine Frage diirfte es dagegen
sein, dafl Interreligiositit zu einem zunehmend dringlicher werden-
den Daueranspruch an jede Religionspiadagogik wird, die auf einen
zukunftsfihigen Religionsunterricht Wert legt. Daf§ dabei der Ham-
burger Ansatz nicht der theologisch und religionspidagogisch ein-
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zig gangbare Weg ist, wird im Kontext der Literatur 1998 ein Werk
aus dem siiddeutschen Raum belegen, auf das schon an dieser Stelle
mit Nachdruck verwiesen sei: Sein Verfasser ist der Niirnberger Re-
ligionspadagoge Lihnemann, und sein Titel lautet: »Evangelische
Religionspidagogik in interreligiéser Perspektive«. Schon in diesem
Titel deutet sich programmatisch ein religionspidagogisch anders
»gepolter« Umgang mit der interreligisen Herausforderung an, der
seinen >Grund« in einem konfessionsbezogenen Religlonsunterrlcht
hat, der sich — wie gehabt — bei konfessioneller Deutlichkeit 6kume-
nisch und interreligios offen gibt! Dem Anliegen interreligioser Ver-
stindigung widmet sich auch die im Herbst gegriindete »Arbeits-
stelle interreligioses Lernen«. Sie sucht iiber eine regionale Be-
standsaufnahme einen ersten theoretischen Zugang zu gewinnen
(vgl. Rickers und Gottwald 1997).

Nicht nur die unterschiedlichen Ansitze, sondern der interreligiose
Fragenbereich insgesamt lassen sich durchaus gewinnbringend an
der Frage der Identititsbildung »durchspielen«, die eben gerade un-
ter der interreligiosen Perspektive neues religionspiadagogisches In-
teresse auf sich ziehen konnte. Neben zwei Aufsitzen von GofS-
mann und Schweitzer im Themenheft 3 des Evangelischen Erziehers
dokumentiert das vor allem der von Schreiner und Spinder heraus-
gegebene Sammelband »Identititsbildung im pluralen Europa«, der
im Blick auf die heutige »Situation der Pluralitit«, in der »Traditio-
nen und Institutionen ... ihre allgemein orientierende Funktion und
thre gesellschaftliche Normierungskraft weitgehend verloren« ha-
ben, danach fragt, ob »der Begriff Identitit padagogisch und religi-
onspidagogisch heute noch verwendet werden kann« (2f).

Dabei werden grundsitzliche Uberlegungen angestellt, »schulische Bedingungen«
bedacht und informative »Beispiele aus Europa« eingebracht, wobei einmal mehr
das Brandenburger Unterrichtsfach LER - leider zu wenig sidentititsspezifisch< — in
den Blick genommen wird. Aus der Sicht der verschiedenen europiischen Lander ist
hier die Feststellung bemerkenswert, dafl es sich bei der Identititsbildung tatsichlich
um »eine leitende Perspektive fiir den Religionsunterricht insgesamt« handelt, die
»unter den Bedingungen der pluralen Moderne« als offenes, dynamisches Konzept
verstanden werden will. Das schliefft fiir den Religionsunterricht jede einseitig »an
einer Religion oder Konfession« orientierte Identititsgewinnung ebenso aus wie so-
genannte objektive Losungen, »die den Schiilern/innen den fir sie entscheidenden
Klirungsprozefl nicht erméglichen« (209f).

Gerade hinsichtlich der abgelehnten »Einseitigkeitslosung« fallt auf,
dafl der Band die kirchlichen und kirchlich-institutionellen Bedin-
gungen der Identititsbildung nicht thematisiert, obwohl sie unter
dem Stichwort der »kirchlichen Beheimatung« in der Diskussion um
den konfessionellen Religionsunterricht nach wie vor eine grofle
Rolle spielen. Auch unter der relativierenden Europaperspektive
reicht der Vorwurf an die »institutionalisierte Kirche«, sich »lange zu
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sehr mit sich selbst beschaftigt« zu haben (208), sicher nicht aus.
Eher hilft hier schon Eggenbergers Votum weiter, wonach Identitit
»nicht als >Beheimatung« in einem geschlossenen Raum und Milieu«
zu verstehen ist, »sondern als >Heimischwerdenc« in einer offenen und
sich rasch wandelnden Welt« (201). — Bedenkenswert anders ist hier
das, was Schweitzer im Evangelischer Erz fir die von thm griffig auf
den Punkt gebrachte alternative Kontroverse »Identititsbildung
durch Beheimatung oder durch Begegnung?« als Losung anbietet: Er
pladiert — wie konnte es fiir einen guten Nipkow-Schiiler auch an-
ders sein — fiir eine versohnte » Kombination beider Sichtweisen«.

Die aufgezeigte Diskussion um das LER-Fach, um Interreligiositit,
Dialog und Identititsbildung hat bei aller Disparitit einen undis-
pensierbar virulenten gemeinsamen Bezugspunkt und Anspruchs-
horizont: die Pluralitat als »Signatur unserer Zeit«. Mehr oder we-
niger verdeckt oder offen ist sic in der Religionspidagogik allge-
genwartig und stellt nicht erst seit heute, aber heute mit zuneh-
mender Dringlichkeit und Penetranz an }edes religionspadagogische
Konzept die Frage: Wie hiltst »du« es mit der Pluralitit? bzw. Wie
kann in, mit und unter pluralen Bedingungen (christlich-)religios
erzogen und unterrichtet werden? Antwortversuche 1997 haben
wir kennengelernt. Was bisher noch fehlte, war eine eingehende
wissenschaftliche Untersuchung der Pluralititsproblematik. Mit sei-
ner vierhundertseitigen Monographie »Pluralitit als religionspad-
agogische Herausforderung« hat Wunderlich diese Licke jetzt auf
seine Weise geschlossen.

Interdisziplindr geht er die Frage in Auseinandersetzung mit der Philosophie der
»Postmoderne« (W. Welsch), der Theologie, der Pidagogik und der Jugendsoziolo-
gie an und kommt dariiber zu einer durch und durch positiven »Wahr- und
Ernstnahme der Pluralitit als Chance und Charme christlich-religiéser Erziehung
und Bildung« (328). Ermoglicht wird ihm solch religionsdidaktisch befreiender und
bereichernder Umgang mit Pluralitit durch sein leitendes theologisches Kriterium
der »Selbstbegrenzung«, das in und mit Jesus Christus durch Gott selbst bestitigt
und begriindet ist. Von daher stellt sich Pluralitit als normativer Aspekt (Pannen-
berg’scher) christlicher Theologie dar, der die faktische Pluralitat ungezwungen als
Chance wahrnehmen lafit und religionsdidaktisch fruchtbare Konvergenzraume er-
offnet. Daraus erwichst der hoch gepriesene »Charme einer pluralititsrelevanten
Religionspadagogik« (375ff), der es mittels des Paradigmas der Selbstbegrenzung ge-
lingt, ein bisher mehrheitlich theologisch diffamiertes Phinomen wie die Pluralitat
als etwas Positives faktisch und normativ in die Religionspidagogik »einzuholen«
und konstruktiv damit zu arbeiten. Daf} dabei die Schwierigkeiten und Grenzzie-
hungen im Umgang mit der Pluralitit zu kurz kommen und fiir didaktische Kon-
kretionen und klirende Profilierungen zu wenig Raum bleibt, tut der mit dieser
Untersuchung gebotenen religionspadagogischen Antwort auf die plurale Heraus-
forderung keinen Abbruch.

Denen, die auch in Zukunft nicht auf einen christlichen Religions-
unterricht an der Schule verzichten wollen, schenkt Wunderlichs
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Arbeit begriindetes Wissen und Gewissen, um sich ohne falsche
Skrupel offensiv und kreativ mit der Pluralitit in unserer Gesell-
schaft zu arrangieren. Voraussetzungen dafiir hat diese griindliche
Untersuchung geschaffen. Setzen wir uns mit ihnen auseinander
und, wo moglich, setzen wir sie um!

2.4 Historische Vergewisserungen

Jubilien miissen nicht zu historisierenden Pflichtiilbungen ausarten,
sondern kénnen zum Anlafl werden, um in aktualisierender Erinne-
rung »Altes« neu zu sehen, Entdeckungen zu machen, bisher nicht
oder anders wahrgenommene Perspektiven zu eroffnen und gegen-
wartsrelevante Fragehorizonte zu erschliefen. Mit dem 500. Ge-
burtstag Philipp Melanchthons wurde 1997 zum unbestrittenen Me-
lanchthon-Jahr, das mit unzihligen Vortrigen, Tagungen und Verof-
fentlichungen allerorten gar ziinftig begangen wurde. Dabei hatten
Pidagogik und Religionspidagogik besonders viel Grund und In-
teresse, sich des Pracceptor Germaniae feiernd und forschend anzu-
nehmen. Stellvertretend sei aus der Literaturfiille ein in seiner Art
typischer Sammelband herausgegriffen und vorgestellt, der aus einer
Freiburger Ringvorlesung zu Leben, Werk und Wirkung Melan-
chthons erwachsen ist. Herausgegeben von Schwendemann, wird an
»Philipp Melanchthon 1497-1997« die »bunte Seite der Reformati-
ons, ihre Vielfalt, aufgezeigt, die durch die 19 Beitrige teils namhaf-
ter Autoren perspektivenreich eingefangen wird.

Religionspidagogisch besonders relevant sind die Artikel unter der Uberschrift
»Bildung — Schule — Pidagogik«, die von Maurers fundiertem Aufsatz »Philipp Me-
lanchthon — Humanist, Theologe, Pidagoge« vorbereitet werden: Da geht es um die
sewige« » Aufgabe eines Evangelischen Katechismus« (Gerner-Wolfbard), um die en-
gagiert vorgetragene und begriindete These, dal Melanchthon »der erste Re-
formpidagoge der Neuzeit« sei (94, Schwendemann), um die »Wurzeln des prote-
stantischen Bildungsdenkens« (Rupp) und um »Melanchthon und die Entwicklung
der Schule« (Wunderlich). Nicht weniger Aktualitit konnen die Beitrige iber Me-
lanchthon als Okumeniker (Smolinsky und Schwendemann) und »Melanchthon und
der Dialog zwischen Juden und Christen« (Schwendemann) beanspruchen. Beach-
tenswert sind schliefilich auch die schwerpunktmiflig sachorientierten Ansitze un-
terrichtlicher Modelle und vor allem die aktuelle Literaturauswahl, die bereits einen
Grofiteil der Melanchthonliteratur 1997 auflistet und weitergehendes Studieren er-
moglicht.

Gerade aus religionspidagogischer Sicht hat es Philipp Melanchthon
lingst verdient, aus dem iiberlangen Schatten Martin Luthers »her-
ausgeholt« zu werden und ihn als durchaus eigenstindigen Repri-
sentanten reformatorischen Bildungsinteresses angemessen an der
Bildungsdiskussion der Gegenwart zu beteiligen. Das vorgestellte
Buch kann daran Geschmack machen.
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Eine ganz andere Geschmacksrichtung wird interessierten Lesern
und Leserinnen mit der kompakten Forschungsarbeit von Heesch
zur Frage »Lehrbare Religion?« zugemutet.

Die scheinbar genuin religionsdidaktisch thematisierte Untersuchung »outet« sich
schon mit ihrem Untertitel »Studien iiber die szientistische Theorieiiberlieferung
und ihr Weiterwirken in den theologisch-religionspidagogischen Entwiirfen Richard
Kabischs und Friedrich Niebergalls« als eine wissenschaftliche Arbeit, die streng ge-
nommen gar nicht in eine religionspadagogische Literaturschau gehort. Thr leitendes
Interesse 1st nimlich ein durch und durch systematisch-theologisches, das religions-
pidagogische Werke und Fragestellungen als Material benutzt, um sie systematisch
zu bearbeiten und zu beurteilen. Mit viel gelehrtem Aufwand kommt dann — am
»Denken der Reformatoren« gemessen (287) — heraus, dafl die beiden liberalen Reli-
gionspadagogen in »grofier Distanz« »zum reformatorischen Christentum« stehen
(290) und vor allem »mit ihren Konzepten einer — mehr oder weniger — lehrbaren
Religion gescheitert« sind. Wo es religionspidagogisch interessant wird, bricht die
Arbeit entsprechend ihrer systematisch-theologischen Zielsetzung ab — freilich
nicht, ohne der Religionsdidaktik zuvor noch zwei diirre »Grundbedingungen« fiir
eine dogmatisch korrekte »Theorie religioser Vermittlung« anzuempfehlen (298ff).

»Das kann’s ja wohl nicht gewesen sein« sagt nicht nur der Histori-
ker, der auf das genuin historische Fragen und Forschen verzichten
mufite, sondern vor allem der Religionspidagoge, der (wie ich) auf
die Systematische Theologie als die primire Bezugswissenschaft der
Religionspidagogik setzt und nicht miide wird, sich fiir einen ech-
ten Dialog zwischen diesen beiden theologischen Disziplinen — ge-
rade auch, weil sie beide als Verbundwissenschaften zu verstehen
sind — einzusetzen. Weil die von Heesch hier praktizierte Art syste-
matisch-theologischer Beschiftigung mit »Religionspidagogik« in
letzter Zeit zunimmt, wundert es nicht, dafl die religionspidagogi-
sche Seite hier hellh6rig wird und um ihre wissenschaftliche Eigen-
stindigkeit fiirchtet, die sie durch reaktionire Bestrebungen und
Reduzierungen auf eine systematisch-theologisch dominierte Ab-
bilddidaktik qua Anwendungswissenschaft gefihrdet sieht.

Die Heidelberger Dissertation von Friihling »Streiten und Bewah-
ren« legt den Finger genau in diese Wunde und macht deshalb ihre
historischen Studien uber den Verbund von religionspidagogischer
und systematisch-theologischer Fragestellung und »Streiterei« regel-
recht spannend. Als »leitende Intention« seiner historischen Analy-
se gibt der Verfasser die Frage an, »ob und in welcher Form die
Dialektische Theologie eine Bezugsgrofie fiir die Religionspidago-
gik sein kann.« Dabei legt er Wert auf einen »interdiszipliniren An-
satz« zwischen den »Verbundwissenschaften« Systematische Theo-
logie und Religionspadagogik und spricht sich entschieden fiir einen
»bisher nur duflerst selten« wahrgenommenen »Dialog zwischen
Systematik und Praktischer Theologie im religionspidagogischen
Kontext« aus (9ff). Allein von der Themenstellung her ist seine Un-
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tersuchung besonders geeignet, diesen »interdiszipliniren Dialog«
beispielhaft umzusetzen.

Nach einer an Barth’schen Kategorien ausgerichteten Darstellung der »Dialektischen
Theologie« werden acht ausgewdhlte religionspidagogische Konzeptionen (G. Boh-
ne, M. Rang, O. Hammelsbeck, H. Kittel, H. Schmidt, G. Otto und S. Vierzig) auf
das je in ihnen vorausgesetzte Verstindnis dialektischer Theologie hinterfragt und
dieses dann »in seiner Sachgemafiheit« beurteilt. Dabei wird serwartungsgemafi< al-
lein »der Konzeption von Heinz Schmidt ein adiquates Verstindnis dialektischer
Theologie attestiert« (11/162). Entsprechend »weitergedacht« bildet Schmidts Kon-
zept fiir Frithling den Ansatzpunkt, um unter den »gesellschaftspolitischen und
padagogischen Herausforderungen unserer Zeit« und der aktuellen religionspadago-
gischen Situation »nach den Méoglichkeiten und Konsequenzen einer Umsetzung
dialektischer Religionspadagogik zu fragen« (221/12). Indes so anerkennenswert der
hiermit vollzogene Uberstieg von der historischen Analyse in den aktuellen religi-
onspidagogischen Diskurs ist, so wenig »zimperlich« geht Friihlings von der »rich-
tigen« dialektisch-theologischen Systematik bestimmte dialektische Religionspad-
agogik mit den »in den letzten 25 Jahren entstandenen« religionspadagogischen An-
satzen um, deren eigentliches Problem er »in einer unzureichenden Wirklichkeitser-
fassung« sieht (222). Zum Kronzeugen wird dabei der Systematiker Gerhard Sauter,
der uns bereits eingangs (0.S. 5) im Zusammenhang mit einer Theologie / Religions-
padagogik begegnete, die meint, sich an G.A. Lindbeck festmachen zu kénnen. Und
schon sind die Fronten und Verwerfungen klar: Alles, was nicht dem »dialektischen
Theologieverstindnis« entspricht, wird pauschal »der liberaltheologischen Allianz«
zugerechnet (229ff), der die gegenwirtige Religionspidagogik mit ihrer »aktuellen
Fixierung auf bildungstheoretische und schulpolitische Aspekte«, ihrer einseitigen
Betonung der Lebenswirklichkeit der Kinder und Jugendlichen, ihrer Nivellierung-
stendenzen und vor allem ihrem Verzicht auf »genuin theologische Argumentation«
ganz Uberwiegend verfallen ist. Diesem Verfall entgegen ist es nach Friihling erfor-
derlich, »ausgehend von Schmidts Arbeiten, alle »theologischen Krifte fiir die Sa-
che der dialektischen Religionspidagogik zu biindeln« und Verbiindete in den Lan-
deskirchen und Landesregierungen zu gewinnen, die »ein deutliches kirchenpoliti-
sches Wort in dieser Sache« verlauten lassen. Nur so kann der allgemeine Bedeu-
tungsverlust der Religionspidagogik aufgehalten werden und der reaktiondren Visi-
on auf das »Schulzimmer« als einem »Ort der Verkiindigung der Frohen Botschaft«
wieder entgegengetriumt werden (277ff).

Schade, dafl des klugen Verfassers durchaus verstindliche Begeiste-
rung fiir die dialektische Theologie zu einer derart undifferenzierten
Diffamierung der gegenwirtigen Religionspidagogik gefiihrt hat.
Das konnte umgekehrt sein Konzept dialektischer Religionspadago-
gik — sicher dhnlich undifferenziert — dem Verdacht und Vorwurf
cines einseitig theologischen Autarkie- oder Dominanzmodells aus-
setzen, dem die genuin pidagogische und didaktische Argumentati-
on abgeht oder abhanden zu kommen droht. Damit wire dann ein-
mal mehr die Chance vertan, einen echten Dialog zwischen Syste-
matischer Theologie und Religionspidagogik zu fithren, weil eine
»als elementare Theologie« definierte dialektische Religionspadago-
gik (230) befiirchten lassen miifite, als abhingige und abgeleitete Va-
riante Systematischer Theologie die mithsam erworbene Eigenstin-
digkeit der Religionspidagogik zu verspielen.
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In ein ganz anderes, in seiner Art nicht minder spannendes Gefilde
historischer Religionspidagogik fithrt uns das von Pithan herausge-
gebene Sammelwerk »Religionspiadagoginnen des 20. Jahrhunderts«.
Es enthilt in seinem Hauptteil 20 von gut ausgewiahlten Autorinnen
verfafite Portrits evangelischer und katholischer Religionspadago-
ginnen in der Reihenfolge ihrer Geburtsjahre, auflerdem in alphabe-
tischer Rethenfolge Kurzbiographien von weiteren 46 Religionspid-
agoginnen und schliefflich eine von Reents erarbeitete synoptische
»Zeittafel tiber ein Jahrhundert Geschichte von Religionspidagogin-
nen in Deutschland«. Der Band ist ein gelungenes Beispiel fur die
Fruchtbarkeit und Notwendigkeit des biographischen Ansatzes ge-
rade fiir eine Religionspidagogik, die in historischer wie aktueller
Hinsicht den personlichen wie gesellschaftlichen Lebenskontext
ernstnehmen will und deshalb in Theorie und Praxis stets um Bo-
dennihe und »Erdung« bemiiht sein mufl. Wie die Biographien jede
auf ihre Art eindriicklich beweisen, verbiirgt dieser historiogra-
phisch ja »uralt« bewihrte, zeitweise aus der wissenschaftlichen
Mode gekommene, inzwischen aber nicht nur von der Religions-
padagogik wiederentdeckte Ansatz nicht nur ein hohes Maf an in-
teressierter Aufmerksamkeit, sondern auch die Moglichkeit mehr-
perspektivischer Wahrnehmung der komplexen religionspadagogi-
schen «Wirklichkeit«.

Im Unterschied zu den vielleicht noch spannenderen, weil mit mehr Uberraschun-
gen aufwartenden autobiographischen Darstellungen bietet der hier gewihlte Zu-
gang iiber die Auflensicht die Méglichkeit, die Portrits auf bestimmte Fragestellun-
gen und Perspektiven zu fokussieren. In diesem Fall ist es die feministische Sicht,
die im Verbund mit der Religionspidagogik die leitende Fragestellung abgibt und
tiberzeugend belegen kann, wie notwendig, aber auch wie fruchtbar »die Kategorie
Geschlecht auch und gerade fiir die historische Religionspidagogik« sein kann. Fiir
den Mann, der sich »unvoreingenommen« darauf einlifit, kann die Lektiire der
Frauenportrits zu einem teils erschreckenden, teils bewundernden, auf jeden Fall
aber faszinierenden Lese- und Lernerlebnis werden, das ihn zumindest sensibel ma-
chen miifite gegeniiber androzentrischen Tendenzen und Dominanzen, die Minder-
achtung und Unterdriickung von Frauen »ausdriicken« oder »ganz einfach« verlet-
zen. Schon wer nur die erste Biographie iiber »Magdalena von Tiling« (Schneider-
Ludorff) und die letzte iiber die frith verstorbene »Herlinde Pissarek-Hudelist«
(Heizer) liest, wird der bunten Bandbreite gewahr werden, welche die portritierten
Frauenschicksale an Eigenheiten und Gemeinsamkeiten unter feministisch-religions-
pidagogischer Perspektivierung bereithalten und offenbaren.

Unfreiwillig zum sprechenden Beleg fiir die offentlich rechtliche
Diskriminierung und Hintansetzung von Frauen in der Rechtsge-
schichte wird eine juristische Dissertation iiber »Rechtsprobleme
der religiosen Kindererzichung in ihrer geschichtlichen Entwick-
lung«. In grofiziigigem Durchgang vom frithen Mittelalter bis zum
»Reichsgesetz iiber die religiose Kindererziehung« von 1921 zeich-
net der Verfasser Roderfeld die Entwicklung dieser religionspidago-
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gisch durchaus belangvollen Rechtsfrage nach, die bis in »Reichsge-
setz« und BGB hinein Restbestinde der traditionellen patria pote-
stas aufweist, was sich etwa daran zeigt, daf§ beim »Fehlen einer Ei-
nigung« der Eheleute iiber die religiose Kindererzichung weiterhin
am »Letztentscheidungsrecht des Ehemanns« festgehalten wurde.
Erst in unseren Tagen wurde das BGB (§ 1628) dahingehend gein-
dert, daf} jetzt »das Vormundschaftsgericht die Entscheidung einem
Elternteil« iibertrigt (126ff)!

In ganz anderer Weise als Erginzung, Blickerweiterung und -vertie-
fung zu den Religionspiadagoginnen-Portrits lassen sich die »ver-
borgenen Frauengeschichten im Raum Kirche« lesen, die Elsbe
GofSmann unter dem Titel »Wer wir sind« gesammelt, kommentiert
und bis zu »Impulsen fiir die Praxis« weitergefithrt hat. Hier geht
es zwar ganz und gar nicht um >nicht-alltigliche« Religionspadago-
ginnen unter dem Anspruch historischer Biographieforschung, son-
dern um zwolf »ganz alltagliche Frauengeschichten« in unserer Zeit,
Welt und Kirche, die als »Befreiungsgeschichten« erzihlt werden.
Wer beide, Portrits und Frauengeschichten, zusammenliest, wird
bald erkennen, daf} gerade die feministische Perspektive eine grofie
Uberschneldungsmenge an analogen Alltagserfahrungen von Frauen
— seien es nun sberiihmte< oder >gewohnliche« — sichtbar werden
1alt. Dariiber hinaus wird man gerade in den Biographien der »Re-
ligionspidagoginnen des 20. Jahrhunderts« viele gemeindepidagogi-
sche Bezlige und Verortungen entdecken, die zwar einerseits typisch
fir den Lebens- und Berufsweg der Religionspadagoginnen sind,
andererseits aber auch den gemeinsamen Bezugsrahmen abgeben, in
dem sich auch die alltiglichen Frauengeschichten abspielen. Nicht
von ungefihr ist das Bindchen in der verdienstvollen Reihe des Co-
menius-Instituts »Gemeindepadagogik« herausgekommen, die mit
thm leider abgeschlossen wird.

2.5 Gemeindepidagogische Perspektiven

Schulische Religionspidagogik, mit der sich der Literaturbericht bis
hierher ausschliefilich beschaftigte, bleibt fragmentarisch isoliert und
versdult, wo sie nicht in erganzender Vernetzung mit der Gemein-
depidagogik — verstanden als gemeindliche Religionspadagogik in
einem offenen, wesenhaft grenziiberschreitenden Sinne — gesehen
wird. Deshalb bedarf erfolgversprechende Theorie und Praxis des
Religionsunterricht unbedingt der kritisch befragenden und berei-
chernden gemeindepidagogischen Perspektivierung, und deshalb ist
die weitgehende Ausblendung der gemeindepidagogischen Dimen-
sion aus dem Reformkonzept der EKD nicht zu verantworten.

Das kann deutlich werden an der Arbeit von Jungbluth »Religioses
Lernen im Heime, die einen »neuen religionspadagogischen Ansatz
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fiir die Heimsituation« verspricht. Unter Heim ist dabei ohne »gro-
e« Differenzierung nach Trigerschaft und institutionellem Ort der
»Typ >Kinder- und Jugendheim« verstanden (12). Das signalisiert
bereits die personorientierte Schwerpunktsetzung der Untersu-
chung, wonach religiéses Lernen im Heim vorrangig durch die indi-
viduelle Begleitung von Kindern und Jugendlichen und den enga-
gierten und sachkundigen Einsatz des Heimpersonals geprigt ist.
Dahinter steht die »Grundthese«, dafl religiéses Lernen in der »All-
tagswelt« Heim »auf indirektem Weg (>via indirecta<d« »kairolo-
gisch-mystagogisch- erfahrungsorientiert« geschieht (184). Dieser
sehr steil anmutende Lernweg ist gut fundiert durch einen histori-
schen Angang im 1. Teil und einen »empirischen Zugriff« auf die
Heimwelt (durch qualitative Interviews) im ausfiihrlichen 2. Teil. Er
endet mit dem fiir die Intention der Arbeit mafigeblichen Desiderat:
»Der Erzieher vermittelt das primire und urspriingliche Glaubens-
angebot im Heim«, und er ist verantwortlich fiir »die Weitergabe
des Glaubens, nicht ein von auffen bestellter Fachmann« (181).

Der Zwang zum Sparen auf seiten der Kirchen bewirkt bei kaum ei-
nem anderen gemeindepadagogischen Arbeitsfeld so viel an Legiti-
mationsdruck wie bei der kirchlichen Erwachsenenbildung. Neben
anderem erklirt das den gewaltigen Boom, den wir in den neunzi-
ger Jahren an wissenschaftlichen Monographien zur Erwachsenen-
bildung verzeichnen kénnen. Jiingstes Opus in dieser Reihe ist die
Dissertation von Zils mit dem Titel »Kirche und Erwachsenenbil-
dung«, die es sich in durchaus legitimatorischer Intention zur Auf-
gabe gemacht hat, »die theologischen Beweggriinde fiir das erwach-
senenbildnerische Handeln der Kirchen herauszuarbeiten.

Gemifl dem Untertitel werden dazu zunichst die pidagogisch-anthropologischen
»Grundlagen« entfaltet, dann die schépfungstheologischen und christologischen
»Beweggriinde« bibelzentriert erarbeitet und schlieflich Diakonie und diakonisches
Handeln als grundlegendes »Prinzip« kirchlicher Erwachsenenbildung herausgestellt
und begriindet. Von daher versteht Zils kirchliche Erwachsenenbildung als »didak-
tisch strukturierte, institutionell vermittelte Bildungshilfe aus dem Geist der Diako-
nie«, die »Mafl-gebend« im »diakonischen Wirken Jesu« verortet ist. Diese Um-
schreibung geniigt in doppelter Abgrenzung dem legitimatorischen Anliegen der
Arbeit: einmal gegeniiber »der Erwachsenenbildung anderer Triger«, zum anderen
»gegeniiber den anderen kirchlichen Diensten<, die nach Zils alle »keine explizit di-
daktisch strukturierten Dienste« sind (240f).

Hier scheint der Legitimationszwang den Verfasser mit »versiulen-
der Blindheit« geschlagen zu haben; anders ist die véllige Ausblen-
dung des Religionsunterricht aus dem Argumentationsgang wie
dem Literaturverzeichnis der Arbeit schwerlich zu erkliren. Die
Untersuchung begibt sich damit der Chancen und Méglichkeiten
horizontaler und vertikaler Vernetzungen zwischen Religionsunter-
richt und Erwachsenenbildung, die sich mit der umschreibenden
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Definition kirchlicher Erwachsenenbildung, wie sie Zils gibt, gera-
dezu anbieten. Dafl es einen diakonisch begriindeten und konzipier-
ten Religionsunterricht gibt, wird ebenso ignoriert wie das religion-
spadagogische Bemiihen, andragogisches Lernen z.B. fiir den Religi-
onsunterricht an beruflichen Schulen didaktisch zu »nutzen«. Nicht
zuletzt wegen der bildungsorientierten Fundierung und didakti-
schen Aufgeschlossenheit, die diesem Konzept kirchlicher Erwach-
senenbildung ansonsten eignen, wundert diese religionsunterrichtli-
che »Abstinenz« besonders.

Uber eine mangelnde Beachtung des Religionsunterricht kann man
sich in dem opus magnum von Ziegert »Kirche ohne Bildung«, das
auf 700 Seiten die »Akademiefrage als Paradigma der Bildungsdis-
kussion im Kirchenprotestantismus des 20. Jahrhunderts« abhan-
delt, nicht beklagen. Denn analog zur Akademiefrage konnte man
nach Meinung des Verfassers den »Bildungskampf« auch am Religi-
onsunterricht aufzeigen, der, vom kirchlichen »Unterweisungs-
zwang< befreit, endlich 6ffentlich und legitim Bildung sein« miisse
(642). Damit ist bereits Richtung und Ton angegeben, in der in die-
ser Untersuchung gedacht und agitiert wird. Hier wird nicht sanft
und ausgewogen geschrieben, sondern mit klugem Kopf und ver-
letztem »Herzen« engagiert argumentiert, um der leitenden Bot-
schaft von der »Umsetzung des Protestantismus in moderne Bil-
dungsreligion« (E. Troeltsch) endlich wirkmichtiges Gehor zu ver-
schaffen. Dazu geht Ziegert mit dem seiner Meinung nach durch-
gangig »barthianisierten« Kirchenprotestantismus, der sich im ge-
genwartigen »EKD-Protestantismus« ungebrochen erhalten habe,
hart ins Gericht. Der EKD — zum Feindbild aufgebaut — wird un-
terstellt, dafl sie im Grunde »nur auf ihre eigene institutionelle Si-
cherung und ihre gesellschaftliche Macht bedacht« sei mit der Folge
massiver Vorbehalte gegeniiber jedweder theologischen Bildungsar-
beit, die sich ohne »kirchliche Vorgabe und frei von kirchlich-insti-
tutioneller Verzweckung« »als offene religiose Denk- und Suchbe-
wegung« verstehe (5ff). Mit dem scharfen »Rasiermesser« dieses
Vor-Urteils, das keine »Zwischentones, keine vermittelnden Positio-
nen zulidflt, wird Ziegert zum mustergiiltigen Exponenten jener »li-
beraltheologischen Allianz«, die wir oben bei Sauter und in Friih-
lings ahnlich einseitigem Pladoyer fir dialektische Theologie und
Religionspiddagogik kennenlernten. In diesen beiden historisch an-
gelegten Arbeiten begegnen in streitbarer Profilisierung und Pole-
misierung gleichsam die theologischen Fliigelposten gegenwirtiger
Religionspidagogik, weshalb ich empfehlen wiirde, sich diese zwei
opera in paralleler Lektiire zu erschlieflen! Das zeitigt in wechselsei-
tiger Erganzung, Korrektur und Relativierung heilsame Wirkungen,
die der religionspiadagogischen Diskussion heute nur zugute kom-
men konnen.
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Dabei leistet uns Ziegerts Werk sowohl mit seinem kritisch und polemisch motivier-
ten Durchgang durch 29 reprisentative Stationen der kirchlichen Bildungsdiskussion
unseres Jahrhunderts als auch mit seinem problemsichtigen Eingangsteil zum »ver-
weigerten Paradigmenwechsel« und dem Schlufiteil mit seinen Vorstellungen zum
»Gestaltgewinn der neuzeitlichen Bildungsreligion« den Dienst, die Entwicklungen
und Fragestellungen der Religionspadagogik, wie sie sich uns im vorliegenden Lite-
raturbericht 1997 darstellten, noch einmal positionell gesichtet und belichtet vor
Augen zu fihren. Das gilt zuvorderst fiur das von Ziegert absolut favorisierte Bil-
dungsanliegen religionspadagogischer Arbeit, ebenso fir die Pluralitits- und Identi-
titsproblematik und natiirlich einmal mehr fiir den »Prinzipienstreit um LER in
Brandenburge, an dem sich Ziegerts Grundposition in exemplarischer Konkretion
und Konzentration noch einmal ablesen lafit: Als »logische Fortentwicklung« der
»Bremer Klausel« befiirwortet Ziegert das Fach LER als »hauptunterrichtlichen«
Ort religiéser Bildung in der Schule, der freibleibt »von jeder Bevormundung und
jedem Sollbezug zur >Gemeinde«« (641). Darauf, auf diese »Emanzipation von
kirchlichen Anspriichen und klerikalen Strukturen« (651) kommt ihm alles an, und
daraus rekrutiert sich seine erbitterte Polemik gegen die EKD und ihre Denkschrift
»Identitit und Verstindigungs, die er »als ein(en) im Blick auf die eigenen Interes-
sen geschickt angelegten taktischen Bluff« diffamiert (619). Der von der Denkschrift
vertretene konfessionelle Religionsunterricht ebenso wie seine konfessionell-koope-
rative Weiterentwicklung werden als verkappter Klerikalismus und gemeindliches
Monopol auf die Wahrheit »gnadenlos« verworfen und radikal »wegrasiert«. Unter
diesem Verdikt steht dann auch die oben angesprochene Vernetzung von gemeinde-
padagogischem und religionsunterrichtlichem Arbeitsbereich, denn sie kann von
Ziegert nur im Sinne von kirchlichem Vereinnahmungs- und Herrschaftsinteresse
gedeutet werden.

Ziegert vertritt hier fiir Akademiearbeit wie Religionsunterricht ein
religionspidagogisches Modell, das sich totaliter von jeglichem Kir-
chen- und Gemeindebezug befreit und einem absolut gesetzten pro-
testantischen »Prinzip der Freiheit« ohne Kirche huldigt. Wo Kirche
sich auch nur in Ansitzen klerikal gibt und versteht, verdient sie si-
cher solche Kritik, und hier liegt denn auch die Stirke und das Ver-
dienst von Ziegerts »Streitschrift«. Sie wiirde freilich mehr Anerken-
nung finden, wenn sie nicht mit diesem EKD-fixierten »Totalverrifi«
aller Kirchlichkeit und Gemeindebezogenheit im Bildungsbereich
einherginge, der aus kircheninstitutioneller Allergie und Verletztheit
nur mehr das Zerrbild einer eigenniitzigen »Kirche fiir sich selbst«
anstatt einer »Kirche fiir andere« wahrzunehmen vermag. Das nihrt
falsche »liberaltheologische« Verdichtigungen, bringt das gerade fiir
den Bildungsbereich so wichtige Potential »freier Christlichkeit« um
seine Wirkung und (ver-)fithrt zu einem »allgemeinen Religionsun-
terricht«, einem Ethik- und Religionskundeunterricht, der dem her-
kommlichen konfessionellen Religionsunterricht keine 6kumenische
und interreligivse Offnung zugesteht, sondern, wie geschen, »Re-
konfessionalisierungstendenzen« und religionsunterrichtlichen Au-
tarkiekonzepten im Sinne »angewandter Dogmatik« Vorschub lei-
stet. Daran lassen sich typische Entwicklungsméglichkeiten ablesen,
die derzeit in der religionspadagogischen Grundlagenliteratur disku-
tiert werden und angemessene Losungen suchen.
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3 Religionsdidaktische und -methodische » Anzeigen«

3.1 Religionsdidaktische Literatur

Neben der religionspadagogischen Grundlagenarbeit verlangen die
Empfehlungen der EKD zur Reform des Lehramtsstudiums eine
»schulart- und schulstufenbezogene Reflexion der Didaktik des Re-
ligionsunterrichts« als wesentliches Element religionsunterrichtli-
cher Praxistheorie (66). Diesem berechtigten Anliegen geniigt im
Berichtzeitraum nur eine einzige Verdffentlichung, die aber daftir
um so groflere Bedeutung fiir sich beanspruchen darf: das »Hand-
buch Religionsunterricht an berufsbildenden Schulen«. Mit diesem
lang erwarteten 500seitigen »Nachschlage- und Lesebuch« wird
endlich eine Schulart umfassend bedient, die bis dato als Stiefkind
der Religionsdidaktik galt.

In zehn inhaltsreichen Kapiteln prisentiert sich mit ihm ein »christlicher Religions-
unterricht« an berufsbildenden Schulen, der »Grundfragen personlicher Existenz im
Blick auf Arbeit und Beruf profiliert« bearbeiten und (von Gott, dem »Liebhaber
des Lebens« her) »lebensfreundliche Perspektiven« erdffnen will (19). Daf} dieses
Leitziel in »6kumenischer Zusammenarbeit« angegangen und erfolgreich verwirk-
licht worden ist, verdient Anerkennung und macht Mut zu weiteren Schritten in die
»richtige Richtung« des mit dem Handbuch verheiffungsvoll begonnenen religions-
unterrichtlichen Wegs. Aus didaktischer Sicht besonders auffillig ist Kapitel 8 mit
seiner eigenartigen Auswahl an »Themen und Wege(n)«, unter denen man nach der
vorgegebenen »Leitperspektive« zumindest eine Thematisierung der Gottesfrage
hitte erwarten konnen.

In Ubereinstimmung mit der Denkschrift »Identitit und Verstindi-
gung« erkliren die EKD-Empfehlungen die Gottesfrage fiir die Di-
daktik aller Schularten zum »theologischen Kerncurriculum« des
Studiums (52), was religionsdidaktisch nicht nur alle Inhaltsbereiche
der Theologie betrifft, sondern auch die Gottesvorstellungen auf
Schiilerseite unverzichtbar wichtig macht. Der Forschungsbedarf
besonders in dieser Hinsicht ist indes auch noch 30 Jahre nach der
empirischen Wende gravierend grof}, und deshalb ist es mehr als be-
achtenswert, daf} sich hier offensichtlich ein Trend zu vermehrter
»theologischer« Voraussetzungsforschung abzeichnet. Das von Ar-
nold, Hanisch und Orth herausgegebene Biandchen »Was Kinder
glauben« ist dafiir mit seinen »24 Gesprichen iiber Gott und die
Welt«, die mit Kindern im Alter zwischen 9 und 11 Jahren aus Aa-
chen, Leipzig und Médling (bei Wien) gefithrt wurden, ein verhei-
flungsvolles Indiz und richtiger Schritt auf dem Weg, kindliche
Glaubensvorstellungen authentisch wahrzunehmen.

Darum geht es auch, aber zugleich auf ganz andere Weise in dem
»kostbaren« Biichlein des bekannten englischen Religionspadagogen
Hull »Wie Kinder iiber Gott reden«. Es nennt sich schlicht einen
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»Ratgeber fiir Eltern und Erziehende«, sollte aber von seinem reli-
gionspddagogischen Gehalt und Ertrag her fiir alle, die im Elemen-
tar- und Grundschulbereich ernsthaft religionsdidaktisch arbeiten,
zur angenehmen Pflichtlektiire werden. Am Beispiel von 37 kurzen
und prignanten Gesprichen zwischen Kind bzw. Kindern und El-
tern, die jeweils durch eine knappe »Interpretation« didaktisch er-
schlossen werden, bekommt der Leser und die Leserin Anteil an
originaler »Kindertheologie«, mit der ein Unterrichten der Kinder
als theologisch »schon« ernstgenommener Lernsubjekte méglich
und fruchtbar werden kann. Eine im wahrsten Sinne des Wortes
schone Erginzung dazu bietet das von Jung herausgegebene Buch
»Himmel und Heide«, das ein »ABC zu Fragen des Glaubens« pri-
sentiert, das von Schiilerinnen und Schiilern einer 4. und 9. Klasse
des Evangelischen Schulzentrums Leipzig erarbeitet worden ist, und
auf seine Weise einen aufschlufireichen — von Schweitzer kommen-
tierten — Einblick in die Gedanken- und Bilderwelt von Kindern
und Jugendlichen gibt, die bereits »iiber die Gemeinde und den Re-
ligionsunterricht in der Schule recht fundierte Vorerfahrungen zu
religiosen Fragen haben« (7)!

Die »kerncurriculare« Ernstnahme der Frage nach Gott begegnet
beispielhaft in zwei »Gottesbild«-bezogenen Verdffentlichungen.
Zum einen in dem interdiszipliniren »Konsilium« »Der Allmichti-
ge«, in dem das »umstrittene Gottespridikat« der Allmacht aus bibli-
scher (Feldmeier), systematisch-theologischer (Schoberth), evolution-
stheoretischer (Altner) und religionspidagogischer Sicht (Ritter) an-
gegangen wird. Wenn Ritter durch die angestrebte Vermittlung des
theologischen Topos der Allmacht Gottes mit der Wirklichkeit von
Kindern und Heranwachsenden »einen wichtigen Beitrag zum Auf-
bau eines Gottesbildes leisten« will, »das Gottes heilende Zuwen-
dung und Nibhe, aber auch seine Unverfiigbarkeit, Transzendenz und
Ferne umfafit« und dariiber »den ambivalenten Gott erfahrbar zu
halten« sucht (150), dann trifft sich das nicht nur der leitenden di-
daktischen Intention nach, sondern auch im Blick auf das zu vermit-
telnde Gottesbild mit der anderen erwihnenswerten Verdffentli-
chung, der Dortmunder Dissertation von Jiingling zum scheinbar so
abwegigen Thema »Die Hélle — veralteter Glaubensartikel oder un-
verzichtbares Element im Gottesbild?«. In der griindlichen und ge-
haltvollen Untersuchung spricht sich die Verfasserin fiir die bleiben-
de religionsdidaktische Relevanz des Hollen-Topos unter der Bedin-
gung aus, dafl es in Wahrung »der Dialektik des Glaubens« gelingt,
diesen »Topos in eine Gotteslehre« einzubringen, in der »Himmel
und Hélle im Wesen Gottes verkdrpert« sind und deshalb auch die
»Holle als Qualitit der Gottesbezichung« anzusehen ist (446ff).

Wie im Blick auf die Biblische Theologie die vom Reformkonzept
der EKD geforderte »didaktische Perspektivierung« aussehen kann,
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das lifit sich ansatzweise an den einschligigen Aufsatzkapiteln des
Buches von Wrege »Religion, Bibel, Bildung« ablesen, das zwar
auch genuin religionspidagogische Kapitel enthilt, seinen Schwer-
punkt aber eindeutig in neutestamentlichen Themen und Textbezii-
gen hat. Sie zeichnen sich direkt oder indirekt dadurch aus, dafl sie
die biblisch-fachwissenschaftlichen Sachgehalte mit den Anspruchen
didaktischer Analyse zu vermitteln suchen und dariiber der Bibel
auch nach der sog. empirischen Wende religionspadagogische Rele-
vanz bescheinigen konnen.

Im Zeichen des Paradigmenwechsels zum Lernsubjekt hin versucht
Blum einem viel behandelten bibeldidaktischen Thema neue Seiten
abzugewinnen, indem er »Biblische Wunder — heute« durch themen-
zentriert-dialogische Interviews mit Schiilerinnen und Schiilern der
Sekundarstufe »hinterfragt«. Die so empirisch erhobene Erfahrungs-
seite der religionsunterrichtlich »Betroffenen« korreliert er mit den
bibelwissenschaftlich erarbeiteten »Deutungsmoglichkeiten der syn-
optischen Wundererzahlungen Jesu« und zieht daraus Konsequen-
zen fiir die Religionspidagogik, die ebenso einleuchtend wie wenig
neu sind, weil eben die »Vor-Urteile« hinsichtlich der Wunderver-
stindnisse auf Schiilerseite, mit denen bisher gearbeitet wurde, sich
im wesentlichen auch empirisch verifiziert und bestitigt finden.

Im Uberschneldungsberelch didaktischer und methodischer Litera-
tur prisentiert sich Tschirchs Buch »Biblische Geschichten erzihlens,
das es trotz der vielen biblischen Erzihlbiicher, die in den letzten
Jahren erschienen sind, verdient, eigens herausgestellt zu werden.

In bewihrter Manier gelingt es Tschirch einmal mehr, ein Praxisbuch vorzulegen,
das bibelwissenschaftliche und -didaktische Erkenntnisse verstindlich zu elementa-
risieren weifl und am »Beispiel eines Grundbestandes fundamentaler Bibelgeschich-
ten« einen fiinfschrittigen Vorbereitungsweg zum ideenreichen Erzahlen vorschlagt
der hilft, aber nicht gingelt. Eine gute Anregung ist dabei die Einbeziehung gingiger
Kinderbibeln in den Vorbereitungsprozef}, denn mit ihnen hat sich gerade im letzten
Jahrzehnt ein grofler Markt von teilweise tiberraschend hoher Erzihlqualitat heraus-
gebildet, der nicht brach liegen sollte!

Rosenberger verhilft hier mit ihrer Arbeit »Das grofie Buch fiir klei-
ne Leute« zu einem kritisch anregenden Uberblick. — In der Litera-
tur zum biblischen Erzihlen darf schlieflich der angelegentliche
Verweis auf den 3. Band des »Erzihlbuch(s) zur Bibel« von Neid-
hart, dem erzihlend jung gebliebenen Altmeister des Bibelerzihlens,
nicht fehlen. Er feierte im Berichtsjahr seinen 80. Geburtstag und
bekam aus diesem Anlaf} nicht nur eine praktisch-theologisch unge-
mein bereichernde Sammlung eigener Aufsitze (»Aporien aushalten
— dennoch handeln« hg. v. Barben) »geschenkt«, sondern liefl sich
dariiber hinaus auch noch dazu bewegen, seine grofle Lesergemein-
de mit einer »Nachlese« von 16 alt- und neutestamentlichen Ge-
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schichten zu beschenken. In gewohnt phantasievoller Weise lifit
Neidhart hier ein weiteres Mal seine Erzahlkunst und -theorie kon-
kret werden, die Adam in einem »Nachwort« dankbar »einzufan-
gen« weifd.

3.2 Methodische Arbeiten

»Religionspidagogische Kompetenz« als Leitziel des Studiums
schlieft nach den Reformvorstellungen der EKD sowohl vom
Handlungsfeld wie von der handlungsleitenden Theorie her »Me-
thoden- und Medienkompetenz« (62/66) als unverzichtbare Anfor-
derung ein. Richtig verstandene didaktische Perspektivierung kann
sich dabei nicht nur auf die informierende und experimentierende
Vermittlung von Methoden- und Medienkenntnissen fir die diver-
sen religionsunterrichtlichen und gemeindepidagogischen Arbeits-
felder beschrinken, sondern mufl darauf aus sein, dafl die Studieren-
den auch »schon im Studium« solche Lernwege »beispielhaft ken-
nenlernen und auf ihre Tauglichkeit in dialogischen Vermittlungs-
prozessen priifen konnen« (62). Von daher muf jede Beschiftigung
mit Methoden und Medien, will sie wirklich erfolgreich sein, » Aus-
wirkungen auf die Ausbildung der Religionslebrerinnen und Religi-
onslebrer zeitigen«, um auch die Hochschulausbildung »von der
Zwanghaftigkeit des einen Handlungsmusters zu befreien und die
Freiheit der vielen Moglichkeiten zu gewinnen«!

Mit diesem beherzigenswerten Satz endet das Buch von Schmid
»Die Kunst des Unterrichtens«, das »ansonsten« fiir Anfinger und
»be-denkliche Routiniers« »ein praktischer Leitfaden fiir den Reli-
gionsunterricht« sein will.

Diesen »praktischen« Anspruch kann der Verfasser, der auf viele
Jahre katholischen Religionsunterricht an beruflichen Schulen zu-
riickblicken kann, mit seinen »Grundmodellen des Umgangs« mit
Medien, Texten, erzihlten Geschichten, Bildern, Filmen und Lie-
dern einlosen, wobei bei allem Praxisbezug die Theoriereflexion
>hintergriindig mitspielt< und zum »Ausklang« knappe Gestalt und
prazisen Gehalt gewinnt. Wenn Schmid sich hier von einer bloflen
»Didaktik des >Redens iiber«, einem »dissoziierten Reden« und
Lernen, absetzt und daneben engagiert auf ein »Reden mit«, eine
»assozilerte Wirklichkeitsbegegnung«, dringt (241ff), spricht er ein
Grundproblem an, vor das sich gerade im Blick auf erfahrungsori-
entierte Konzepte die derzeitige Methodenreflexion verstirkt ge-
stellt sicht.

Bucks »Bewegter Religionsunterricht« setzt hier dezidiert bei den
Bewegungs- und Wahrnehmungserlebnissen der Kinder an, die im
Sinne ganzheitlichen Lernens den kindlichen Sinnes-, Gestaltungs-
und Denkerfahrungen und -erfordernissen integriert werden und
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mit »45 kreativen Unterrichtsentwiirfen fiir die Grundschule« zum
>produktiven Nachmachen< ermutigen und ermuntern wollen.

Wie die theoretische Grundlegung des »Bewegten Religionsunterrichts« mit seiner
religionsdidaktisch auffallenden Orientierung an W. Radigks »Kommunikations-
theoretischem Lernmodell«, so profitieren vor allem auch die einfallsreichen Stun-
denbilder von den Erfahrungen der Autorin als Musik-, Rhythmik- und Religions-
lehrerin, die es ihr erlauben, ohne theologischen Substanzverlust die Prinzipien von
Rhythmik, Psychomotorik und Improvisationstheater auch im Religionsunterricht
anzuwenden. Daraus erwachsen die vielen selbst getexteten und vertonten Lieder
und Singspiele ebenso wie die Anleitungen zu den diversen Tanz- und Bewegungs-
tibungen und die phantasievollen Ideen zur »Heftwerkstatt«. Insgesamt werden da-
mit fruchtbare methodische Méglichkeiten fiir einen Religionsunterricht aufgetan,
der sich als »Bewegter Religionsunterricht« dezidiert dem Anspruch ganzheitlicher
Erfahrung stellt und dafiir in jeder Hinsicht »bewegende« Unterrichtsvorschlige fiir
die Grundschule bereit halt.

Zum lohnenden Weiterdenken in Richtung auf den schulischen Re-
ligionsunterricht regt das von Ludwig herausgegebene Biichlein »Im
Ursprung ist Beziehung« an, in dem es um »Theologisches Lernen
als themenzentrierte Interaktion« im Rahmen theologischer Weiter-
bildung und Fortbildung geht.

Hier wird das »TZI-Konzept mit seiner Kernidee der Vermittlung von Thema, Sub-
jekt und Interaktion« praktisch-theologisch bedacht und »im Hinblick auf eine le-
bendige Weitergabe christlichen Glaubens« (9) als »kommunikativer Prozefi« wahr-
genommen, in dem es nicht zuerst um ein »Reden iiber« und die »Vermittlung von
theologischen Inhalten« geht, sondern um die Kommunikation und »Erschlieflung
des Lebens im Horizont des Glaubens« (13).

Rein als »Buch aus der Praxis fiir die Praxis« prasentieren sich Miil-
lers »Meditative Ubungen fiir unruhige Geister«, die ohne didak-
tisch-methodische Theoriereflexion »Grundformen meditativen
Tuns, von den einfachsten Anfingen bis zu komplexeren Ubun-
gen«, zum Nachvollzug vorstellen. Sie bewegen sich »weitgehend
im Raum vormeditativen Ubens« (16) und lassen dabei bewufit »die
explizite sreligiose Dimension< auflen vor« (9). Wer solche propi-
deutisch beschrinkte Ubungen fiir sinnvoll erachtet, kann aus ihnen
sicher auch Impulse fiir seine Arbeit im schulischen Religionsunter-
richt gewinnen.

Mit dem Verweis auf die so ganz anders geartete »Freiarbeit im Re-
ligionsunterricht« von Berg 6ffnen wir den Blick auf das angebliche
»didaktische Hauptwort« unserer Zeit und schlielen gleichzeitig
unseren literarischen Methodenreport.

Im Anschluff an sein Buch »Montessori fiir Religionspidagogen« (21995) liefert Berg
hier das »freiarbeitsdidaktische Konzept« fiir seine bereits verdffentlichten Materia-
lien »Freiarbeit Religion«, mit dem er in die Grundlagen und die Praxis des »freien
Lernens« und der »Freiarbeit im Religionsunterricht« an der Schule einfiihren
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méchte. Das gelingt in so einsichtiger und anregender Weise, daff selbst der bedenk-
liche und zdgerliche Religionspidagoge Mut und Lust bekommen konnte, es auch
fiir seinen Religionsunterricht mit Freiarbeit zu versuchen. Hier kann Bergs Biich-
lein zum hilfreichen Wegweiser werden fiir eine religionspiadagogische Theorie und
Praxis, die auch in methodischer Hinsicht den vielbeschworenen »Perspektiven-
wechsel« zum Kind als ernstgenommenem Subjekt »ganzheitlichen und handlungs-
orientierten Lernens« mit allen Sinnen einzuldsen vermag (149ff).

3.3 Mediendidaktische Anzeigen

Zum guten Schluff muf} noch auf ausgewihlte Veroffentlichungen aus
dem Bereich der Mediendidaktik eingegangen werden, an denen bei-
spielhaft der Bedeutungszuwachs aufscheint, den die Medienarbeit fiir
die Religionspadagogik der Zukunft haben wird. Hier beweisen die
Empfehlungen der EKD zur Reform des Lehramtsstudiums einmal
mehr problembewufite Weitsicht, indem sie als Element der ange-
strebten Medienkompetenz nicht nur die Fihigkeit verantwortlichen
Umgangs mit Medien vermitteln wollen, sondern dariiber hinaus ver-
langen, »die Problematik medialer Reprisentanz von Wirklichkeit, re-
ligios-symbolischer Wirklichkeitsdeutung durch die Medien und ihre
wertorientierenden Auswirkungen grundsatzlich in den Blick zu neh-
men«, wobei »grundsitzliche Probleme einer dsthetischen Erziehung
der Kinder und Jugendlichen mitzubedenken« sind (63).

In letzterer Hinsicht hat Kalloch mit ihrem Buch »Bilddidaktische
Perspektiven fiir den Religionsunterricht der Grundschule«, die sie
durch eine Analyse von »Kunstbildern« in Religionsbiichern fiir die
Grundschule gewinnt, eine religionsunterrichtliche Bilddidaktik »im
Kontext dsthetischer Erziehung« konzipiert, die — dhnlich den ken-
nengelernten Methodenkonzepten — einen ganzheitlichen Ansatz
»auf dem Fundament sinnlicher Erfahrung« verfolgt (244f). Um ihn
didaktisch und methodisch umzusetzen, plidiert Kalloch so ent-
schieden wie einleuchtend fiir die »Verbindung von Bildproduktion
und Bildrezeption« als »dem Weg«, »Kindern ein Lesenlernen isthe-
tischer Ereignisse zu erméglichen« (245). — Hier sind religionspad-
agogische Probleme und Perspektiven angesprochen, denen man in
mehr oder weniger subjektiver Eigenwilligkeit und Sperrigkeit in
den einschligigen Beitragen (von Oberthiir, Zisler, Zilleffen oder
Duncker) des letzten Jahrbuchs der Religionspadagogik begegnen
kann, das thematisch dem spannungsreichen Verhiltnis von »Kunst
und Religion« und Religionspadagogik gewidmet ist.

Ganz anders geartete mediendidaktisch bisher monographisch noch
nicht aufgearbeitete Bereiche erschliefit Vogel mit seiner Untersu-
chung »Religion digital«, die sich mit dem Einsatz von Computern
im (ficher-tibergreifenden) Religionsunterricht befaffit und einen
kritisch bedachten Uberblick iiber etwa hundert Religionsprogram-
me liefert.
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Wesentlich an der »medialen Reprisentanz von Wirklichkeit« und
»religios-symbolischer Wirklichkeitsdeutung durch die Medien« in-
teressiert gibt sich der »Leitfaden Medienarbeit«, mit dem Henning
und Steib eine »erfahrungsorientierte Medienpraxis fir den Religi-
onsunterricht und Bildungsarbeit« anleiten wollen. Dazu bietet das
unscheinbare Bindchen mit seinen Informationen, Impulsen, Ubun-
gen und Beispielen im zweiten Teil nicht nur eine praktisch iiberzeu-
gende Umsetzung der aufgestellten »Prinzipien der Bildungsarbeit
mit Medien«, sondern leistet mit seinem ersten Teil eine erhellende
»Bestandsaufnahme einer Mediengesellschaft«, die tiber »Erfahrung,
Kommunikation und Medienkultur« in eine »Mediendidaktik« iber-
fihrt wird, die religionspidagogisch duflerst »aufschlufireich« und
relevant ist. Sie verteufelt die Medienwelt nicht, sondern macht sie zum
fruchtbaren Erfahrungs- und Wahrnehmungsfeld fiir »Spuren der
Transzendenz« und Tiefen des Lebens, die es in der Medienkultur mit
ihren »offensichtlich religionsproduktiven Tendenzen« zu entdecken
gilt (7). Hier tut sich fiir die Religionsdidaktik ein Aufgabengebiet auf,
dessen ErschlieBung noch ganz am Anfang steht, das aber mit Sicherheit
nicht nur in den Literaturberichten der nachsten Jahre wachsende Auf-
merksamkeit fiir sich wird beanspruchen kénnen.
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