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Religionspadagogik 1998 |f Ein Literaturbericht!

1 Die Religionspadagogik vor den Herausforderungen des Pluralismus

Auch 1998 bestitigt sich, was Rainer Lachmann in seinem Literaturbe-
richt 1997 bereits betonte: die Frage nach dem Umgang mit der Pluralitét
ist mehr »oder weniger verdeckt oder offen (. . .) in der Religionspadago-
gik allgegenwirtig« (260).

Die Herausforderungen der postmodernen pluralen Kultur fiir Theorie
und Praxis religioser Lernprozesse bilden weitgehend einen gemeinsa-
men Bezugsrahmen fiir die im Berichtszeitraum erschienenen religions-
padagogischen Veroffentlichungen. Als ein Kristallisationspunkt der De-
batte erweist sich weiterhin die Einfiihrung von LER in Brandenburg.
In einem fulminanten zweibédndigen Werk durchschreitet Karl Ernst Nip-
kow das Phanomen vielféltiger Pluralitit als Bedingungsrahmen von
ethischer und religioser Bildung.

Resiimee des 1. Bandes nach orientierendem und problematisierendem
Durchgang: Pluralitét ist nicht hintergehbar, jedoch kein Selbstzweck.
Grundwerte als verfassungsethischer Rahmen verlangen Ausbildung des
RechtsbewuBtseins und Einsicht in ihre Bedeutung sowie eine Verfahren-
sethik im Sinne einer Diskurs-Streitkultur.

In der Spur von Lévinas wird die Differenz zwischen dem Ich und dem Anderen als das an-
thropologisch-ethische und bildungsphilosophische Zentrum des Pluralismusproblems er-
kannt. Damit wird die ethische Problemstellung auf das » Zusammenleben mit dem Ande-
ren als Fremden und die Versohnung mit dem Anderen als Feind« (286) focussiert. Lernen
von Angesicht zu Angesicht wird als alternativiose Moglichkeit formuliert, verbindende
menschliche Gefiihle auf die Ferne zu iibertragen. Deutlich wird das Dilemma dieser In-
tention unter den Bedingungen von schulischem Lernen in einem von Entsolidarisierung
geprigten gesellschaftlichen Umfeld.

Der zweite Band kreist um die angemessene Gestalt des religionspadagogischen Umgangs
mit der Pluralismusproblematik und zeichnet analytisch bildungspolitische, religiose,

1 Obwohl es fiir den Einsichtigen ohnehin klar ist, sei dennoch angemerkt, da trotz red-
lichen Bemiihens um eine angemessene Wiirdigung der vielfltigen Einzelleistungen der
subjektive Blick unvermeidlich ist und der Gesamtumfang der Veréffentlichungen zu Aus-
wahl und Begrenzung zwingt.
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theologische u. a. Entwicklungen und daraus resultierende Aufgaben in den verschiedenen
Bereichen von Christentum und Schule, setzt sich nicht zuletzt (kritisch) mit universalisti-
schen Losungen auseinander und formuliert als Differenz zwischen Ethik und Religion die
Gottesfrage als Gottesbeziehung.

Nach drei Grundlagenkapiteln zum Verhiltnis von Christentum und Schule, religidser Plu-
ralitit und Padagogik sowie Religion im freiheitlich-pluralen Staat wird ausgehend von der
Perspektive des Religionsunterrichts die situationsangemessene Form der Bildungsverant-
wortung im Blick auf Pluralitit in Lebenslauf und Lebenswelt, Pluralitéit der Wirklichkeits-
deutungen, okumenischer Pluralitit und konfessioneller Kooperation, die Pluralitat der
drei abrahamitischen Religionen in je eigener Verhaltnisbestimmung zwischen Judentum,
Christentum und Islam behandelt; die Darstellung miindet ein in paradigmatische Uberle-
gungen zur Verhiltnisbestimmung von religiosem Pluralismus und Religionsunterricht am
englischen Beispiel und Grundgedanken zur Pluralitét von Ethikunterricht und Religions-
unterricht.

Der Durchgang durch Situation und Chancen ethischer und religioser Bildung verbindet
sich in z.T. scharfer Auseinandersetzung mit dem brandenburgischen LER-Modell mit ei-
nem Plidoyer fiir die in der Linie der EKD-Denkschrift liegende produktive Kooperation
von Religionsunterricht verschiedener Konfessionen und Ethikunterricht in einem ge-
meinsamen Wahlpflichtbereich als eine der Situation angemessene und bildungspolitisch
gebotenen Organisationsstruktur ethischen und religiosen Lernens.

Die Gegenposition zu Nipkow entfaltet Jiirgen Lott in einer Beschrei-
bung der Vorgeschichte, Begriindung und didaktischen Konzeption des
von ihm begleiteten Modellversuchs LER in Brandenburg (»Wie hast
du’s mit der Religion?«). Seine Grundthese ist, daB die plurale Entwick-
lung zwingend einen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler verpflichtenden
gemeinsamen Religionsunterricht erforderlich macht, wenn die Schule
ihren Bildungsauftrag nicht verkiirzt wahrnehmen will. Die Parole » Iden-
titiit durch Verstindigung« statt »Identitat und Verstindigung« kenn-
zeichnet seine programmatischen Ausfiihrungen.

Die als didaktische Modernisierungen charakterisierten konzeptionellen religionspadago-
gischen Entwicklungen des traditionellen Religionsunterrichts der zweiten Hilfte dieses
Jahrhunderts stoBen fiir Lot auf uniiberwindliche Grenzen. Die verschiedenen Uberle-
gungen zur Weiterentwicklung des Religionsunterrichts und Alternativ- bzw. Ersatzfa-
chern zum ethisch-philosophischen Lernen finden in den Konzepten eines Religionsunter-
richts fiir alle und dem Modell LER die am weitesten ausgebildeten Alternativen. Falls -
wie zu vermuten sei - der Religionsunterricht fiir alle als interpretative Fortschreibung von
7,3 GG nicht die Zustimmung der Amtskirchen findet, konne das Brandenburger Modell
auch anderen Bundeslindern den Weg weisen (200). Die Diktion der Darstellung tréigt bis-
weilen polemisch-einseitige Ziige, wenn Wertungen wie » Zwangsalternative Ethikunter-
richt« (17), Konfessioneller Religionsunterricht als » Anachronismus« (19 u.6.) eingetra-
gen werden und behauptet wird, die Intention des konfessionellen RU sei »die Ausbildung
einer konfessionellen Identitit im Sinne klassischer konfessioneller Identitdten« (195).
Die Chance eines religiésen Lernens im Durchgang durch die Binnenperspektive gelebter
individueller Religiositit und verfaBter Religion im Kontext der Moglichkeit einer positi-
ven oder negativen Wahrnehmung von Religionsfreiheit kommt im dem sonst durchaus
bildungtheoretischen Argumentationsstrang nicht in den Blick.?

2 Vgl. auch Scheilkes »polemische« Anmerkungen, die sich insbesondere gegen die Un-
terstellung Lotts wenden, die Kirchen liefen gegen die Einrichtung von LER Sturm (in:
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Kritisch mit der Rolle von Gert Otto in der religionspolitischen Auseinan-
dersetzung im Zusammenhang der Einfithrung von LER setzt sich Ger-
hard Martin in seinem Beitrag in der Festschrift Thierfelder auseinander.
Vor dem Hintergrund der Diskussion um LER steht auch eine Zusam-
menstellung von Tagungsbeitrigen einer Akademietagung von 1997 in
Bad Boll im Blick auf die Entwicklung des Religionsunterrichts in Baden-
Wiirttemberg, in denen die Bedingungen und Aufgaben eines »Reli-
gionsunterichts der Zukunft« im Kontext der Bildungsverantwortung der
Kirchen, der unterschiedlichen Organisationsmodelle, der sich wandeln-
den Schule, der religiésen Situation und Erwartungen von gesellschaftli-
chen Gruppen bedacht werden (hg. von Reinhard Ehmann u. a.: »Reli-
gionsunterricht der Zukunft«).

Grundsatzliche bildungspolitische Stellungnahmen zum Religionsunter-
richt in der offenen Gesellschaft und ein einhelliges Plidoyer fiir einen
profilierten Unterricht nach Art. 7 GG mit einer deutlichen Absage an
LER (Richard Schroder) enthalten die von Bischof Karl Lehmann her-
ausgegebenen Beitrage des Symposions vom 7.10.1997 im Bonner Was-
serwerk, die auch die Dokumentation einer Diskussion umfaBt, in der
Fragen der 6kumenischen Perspektive, Unterrichtsversorgung etc. ange-
sprochen wurden.

Fiir die Beibehaltung des konfessionellen Religionsunterrichts pladiert
auch die von Michael Langer und Armin Laschet herausgegebene Streit-
schrift »Wertorientierung im Wandel. Religionsunterricht und LER in
der Diskussion, die in ihren 13 Beitrdgen (u. a. von Nordhofen, Nipkow,
Simon, Schiuble und Siissmuth) einerseits den bisherigen Diskussions-
stand dokumentieren, andererseits Argumentationshilfen in der Debatte
bereitstellen will.

Zu einer angesichts der plakativen offentlichen Diskussion differenzierteren Verhéltnisbe-
stimmung von Religionsunterricht und Religionskunde sowie den religionskundlichen
Anteilen von Ethik/Werte und Normen will das Themenheft der Zeitschrift fiir Pddagogik
und Theologie (ZPT 4/1998) anregen mit Beitragen u. a. von Bernhard Dressler (»Bilden-
de Religion - gebildeter Glaube«), Hartmut Maurer (»Religionsunterricht und Religions-
kunde - in rechtlicher Sicht«), Peter Antes (»Religionswissenschaftliche Didaktik«), Fritz
Zimbrich (»Méglichkeiten und Grenzen der Thematisierung von Religion im Ethikunter-
richt«) sowie Repliken von Michael Meyer-Blanck (»Positionalitit oder Neutralitit«) und
Horst Gloy (»Erkenntnis und Interesse im Streit um wert- und sinnorientierende Lernan-
gebote der offentlichen Schule«).

Grundfragen zur Religionsdidaktik ( Englert, Boschki und Biesinger) und zur Konfessio-
nalitit werden auch in den Katechetischen Blattern 1/98 diskutiert. Die Positionen bewe-
gen sich zwischen den Beitréigen von Nordhofen mit seinem Pladoyer fiir eine profilierte
Konfessionalitit und Buchers Hinweis, angesichts empirischer Befunde die Konfessions-
frage niedriger zu hiingen. Besonders hingewiesen sei auf den Beitrag Englerts. Er setzt
sich mit dem Problem auseinander, daB der Religionsunterricht nach dem unwiderrufli-
chen Ende der Tradition des Glauben-Lernens beliebig und maBlos wird, und pladiert da-

ZPT 50 [1998] 459). Auch die iibrigen Beitrige dieses Themenheftes tangieren die im Zu-
sammenhang der LER-Diskussion aufgeworfenen Problemstellungen.
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fiir, bei verstirkter Beriicksichtigung von subjektiver Religiositdt und individuellem Le-
bensglauben die Kategorien Tradition, Konfession und Institution in neuer Weise ins Spiel
zu bringen.

Wahrend in der religionspadagogischen Diskussion und in der Religionslehrerschaft die
Notwendigkeit konfessioneller Kooperation im Blick auf die Ausgestaltung nach Art. 7
GG weitestgehend erkannt und anerkannt wird, setzt die jiingste gemeinsame Erklarung
der beiden Kirchen (Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz / Kirchenamt der EKD
1998) auf der Basis der Grundsatzerklarung der Bischofskonferenz von 1996 sehr enge
Grenzen (zum Hintergrund und zur Problematik s. Nipkow, Bd. 2/302-358).

In diesem Zusammenhang verdient eine Broschiire Aufmerksamkeit, die, herausgegeben
von der Konféoderation evangelischer Kirchen und den katholischen Bistiimern in Nieder-
sachsen, Dokumente und Erkldrungen zum OrganisationserlaB Religionsunterricht /
Werte und Normen zusammenstellt, in der die Bedingungen und Moglichkeiten konfessio-
neller Kooperation geregelt und eroffnet werden.

Der Frage nach einer spezifischen evangelischen Identitdt in der Situation
postmoderner Vielfalt stellen sich die Beitridge in dem von Martin Schrei-
ner herausgegebenen Band: » Vielfalt und Profil«. Neben systematischen
Beitrigen, die den aktuellen Erfahrungs- und Interpretationszusammen-
hang konturieren, werden in drei Untersuchungen zentrale religionspad-
agogische Aspekte thematisiert. Werner H. Ritter rekonstruiert unter die-
sem Blickwinkel die Entwicklung religionspddagogischer Konzeptionen,
Rainer Lachmann spitzt die Frage pointiert auf die Alternative »Kirch-
lich-konfessionelle Identitit oder 6kumenische Identitét als Ziel des Reli-
gionsunterrichts?« zu, und Martin Schreiner pladiert in seinem Beitrag
(»Mit Begeisterung und Besonnenheit. Zum Profil evangelischer Reli-
gionslehrerinnen und Religionslehrer heute«) fiir ein Verstédndnis von
Religionslehrenden als » Anwiélte des Evangeliums in der pluralen Welt. «
(VII)

2 Phédnomenologie und Semiotik als zentrale Themen religionspadago-
gischer Theoriebildung

21 Wende zur Wahrnehmung

In der Theoriediskussion zeichnet sich eine weitere Orientierung in Rich-
tung Wahrnehmungslehre ab, die Peter Biehl im JRP 13 in seiner Bespre-
chung von Albert Grozingers praktisch-theologischem Ansatz bereits
avisiert hat.

Grundlegende Aspekte der Neuorientierung werden in dem von Hans-
Guinter Heimbrock herausgegebenen Band »Religionspadagogik und
Phénomenologie. Von der empirischen Wende zur Lebenswelt« erortert.

Leitendes Interesse der Beitrage ist die Erweiterung der bereits iber die sogenannte empi-
rische Wende eingeleiteten Wahrnehmung konkreter Religiositat, geldst vom normativen
Blick institutionell verfaBter Religion, die Option fiir den Wirklichkeitsbezug von Reli-
gionspéadagogik in Theorie und Praxis angesichts der Defizite empirischer Forschung in
methodologischer Engfithrung und funktionaler Bestimmung. Der Band will die Lei-
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stungsfahigkeit des phinomenlogischen Ansatzes auch europaischer Diskussion ausloten,
Klarung gegen diffuse Ruckgnffe anbahnen und im Kontext mit erzichungswissenschaftli-
chen Uberlegungen zu einer » Neuverstindigung iiber die Intentionen von Bildung und Er-
zichung« ( Heimbrock, 11) beitragen. Dabei wird ein fruchtbarer Bogen von grundlegen-
den Beitrigen iiber die Problematik der Wahrnehmung des Fremden bis zu »Wahrneh-
mung als didaktische Aufgabe« und exemplarischen Konkretionen gespannt.

In einem grundlegenden Beitrag erlautert Bieh! den phinomenologischen Ansatz, orien-
tiert iiber die Rezeption in der Pddagogik und erortert Chancen und Grenzen der Ankniip-
fungin der Religionspidagogik. Dabei zeigt er Moglichkeiten fiir eine modifizierte und mit
anderen Ansitzen verbundene Rezeption in grundlegender und methodologischer Hin-
sicht. Biehl pladiert fiir eine Verschrinkung von phanomenologischen, hermeneutischen
und empirischen Methoden. Konkreter Impuls ist eine Neubestimmung des Verhdltnisses
von Wahrnehmung, Verstehen und Handeln, in der Wahrnehmung Prioritét zukommt. In
einem Beitrag » Wohnen-Raumerfahrung von Kindern« erlédutert Biehl anschaulich die
Konsequenzen eines phinomenologischen Ansatzes in der didaktischen Analyse.

Zu einer kritischen Differenzierung des Bezugs auf Phanomenologie trigt der Beitrag von
Robert Jackson bei, der vor dem Hintergrund der Erfahrungen mit »phdnomenologisch«
orientiertem Religionsunterricht in England fiir eine stirker an der Kulturanthropologie
orientierten phianomenologischen Erweiterung hermeneutischer Ansitze plidiert.

Phianomenologische Impulse fiir eine Erweiterung der Praktischen Theo-
logie von der handlungswissenschaftlichen Orientierung zur Wahrneh-
mungsorientierung zu geben ist das Anliegen, das von Failing und Heim-
brock unter dem Titel »Gelebte Religion wahrnehmen« verfolgt wird.
Leitthemen sind zum einen Phinomene und Entwicklungen der Alltags-
und Lebenswelt, zum anderen die Befragung von Handlungsfeldern und
Weiterentwicklung (10).

Um die veranderte Situation von Religion in der gegenwirtigen Lebenswelt und die differen-
zierte Religionspraxis von Subjekten konstitutiv zu beachten, reicht die pastoraltheologische
und auf kirchliche Handlungsfelder verengte Orientierung nicht aus. Es geht darum, »iiber
handlungswissenschaftliche Forschung und iiber empirische Hermeneutik hinaus zu einer
integralen Wahrnehmung christlicher Lebenspraxis im Kontext von Alltag, Gesellschaft und
Kultur zu gelangen« (10). Der programmatische Weg wird in der Uberschrift des letzten Ka-
pitels deutlich: »Von der Handlungstheorie zur Wahrnehmungstheorie und zuriick« (275).

Eine theoretische Weiterentwicklung mit praktischer Ausrichtung gelingt
Peter Biehl, der zehn Jahre nach »Symbole geben zu lernen« nun ein drit-
tes Werk in dieser Reihe vorlegt und damit nachdriicklich die Entwick-
lungsfihigkeit der vor ca. 20 Jahren begonnenen konzeptionellen Uber-
legungen zur Symboldidaktik belegt (»Festsymbole. Zum Beispiel
Ostern. Kreative Symbole als Ort der Wahrnehmung).

Nachdem die beiden symboldidaktischen Binde von 1989 und 1993 lingst zu den Stan-
dardwerken religionspidagogischer Grundausstattung gehoren, deren Markenzeichen die
Verschriinkung von eigensténdiger religionspidagogischer Theoriebildung und hochst an-
regende Orientierungshilfen, DenkanstdBen und Materialien fiir die Praxis ist, setzt Bieh/
mit diesem Band die zugleich theoretisch fundierte wie praxisorientierte Arbeit mit der ihm
eigenen griindlichen Reflexion des konkreten Bedingungszusammenhangs religionspad-
agogischen Arbeitens fort. Im Sinne von Kontinuitat und Neuorientierung wird zunéchst
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der Weg der Symboldidaktik von seinen Anféingen rekonstruiert und in kritisch-konstruk-
tiver Auseinandersetzung mit Anfragen und Gegenpositionen weiterentwickelt.
Wahrend im zweiten symboldidaktischen Band eine Konzentration auf die Sakramenten-
didaktik erfolgte, riickt nun am Beispiel Ostern die Orientierung an der Erfahrung des Fe-
stes in den Mittelpunkt.

Der theoretische Blick focussiert sich auf die Beschreibung von Religionspidagogik als
Wahrnehmungslehre. Was Biehl/ in seinem Beitrag »Wahrnehmung und ésthetische Er-
fahrung, Zur Bedeutung ésthetischen Denkens fiir eine Religionspadagogik als Wahrneh-
mungslehre« aufzeigt (in: Grozinger, A. / Lott, J. [Hg.|: Gelebte Religion: Im Brennpunkt
praktisch-theologischen Denkens und Handelns, Rheinbach-Merzbach 1997, 380-411),
wird hier konkret entwickelt: daB die Konsequenzen der Orientierung an Wahrnehmung
als einer auf Erfahrung bezogenen religionspadagogischen Grundkategorie in der Ent-
wicklung einer kommunikativen Didaktik liegen. Das gilt fiir alle unterschiedlichen Ebe-
nen von Didaktik (Lernverstandnis, Lehrerrolle, Auswahl der Inhalte). Der phinomeno-
logische Ansatz einer Wahrnehmungslehre wird so in der Grundlagentheorie der Reli-
gionspidagogik mit dem handlungstheoretischen, dem bildungstheoretischen und dem er-
fahrungshermeneutischen Ansatz verschriankt.

Das Primat der Wahrnehmung griindet in der Hypothese, daB sie am ehesten in der Lage
ist, in den religionspiidagogischen Handlungsfeldern Neues, z.B. in neuen Lebensformen
gelebte Religion zu entdecken. » Das Prinzip der Wahrnehmungsfihigkeit bringt zur Gel-
tung, daB sich Bildung in einem ProzeB vollzieht, in dem das Subjekt das Seinige im Medi-
um eines anderen, Fremden wahrnimmt« (a.a.O., 409f).

Die durch die Semiotik angestoBene Kritik wird teilweise aufgenommen und in der Ver-
wendung des Begriffs » Symbol-Zeichen« gegen ontologische MiBverstande geschiitzt. Die
Einsicht einer wechselseitigen Beziehung zwischen Symbol-Zeichen als Phanomenen und
dem symbolisierenden Subjekt fithrt zu der These, daB Symbolisierungshermeneutik und
Symbolhermeneutik gleichurspriinglich zusammengehéren und Symboldidaktik damit
immer zugleich Symbolisierungsdidaktik ist (1.2).

Fiir die Symboldidaktik ist als didaktische Perspektive grundlegend, daB bestimmte Men-
schen bestimmte Zeichen als Symbole in Anspruch nehmen, um damit der Ambivalenz der
Bediirfnisse nach Sicherheit sowie Abenteuer und Aufbruch, Heimat und Fremde, Gebor-
genheit im Vertrauten und Hoffnung auf Erneuerung Gestalt zu geben.

Bildung als Wahrnehmungsbildung ist zu entfalten in den Dimensionen Ich-Wahrneh-
mung, Wahrnehmung des Anderen, Fremden, Wahrnehmung der Natur und Wahrneh-
mung der Spuren Gottes.

Im zweiten Teil des Bandes wird mit einer Fiille von didaktisch reflektierten Anregungen
und Materialien der Bezug auf die Festkultur im Kontext der Lebenswelt mit ihrer Fiille an
Symbolen, Riten und Brauchtum als Chance theologisch-religionspadagogischer Lernpro-
zesse entfaltet, in, mit und unter der Mixtur der Festphdnomene, die Feier der Auferste-
hung als Kern des Osterfestes wahrzunehmen, die zugleich eine (probeweise) neue Wahr-
nehmung der Wirklichkeit anregt. Am Beispiel Ostern wird {iberzeugend dargelegt, wie
traditionserschlieBende, problemorientierte und symboldidaktische Strukturen in den
Prinzipien Wahrnehmungsféhigkeit, Selbsttétigkeit, Handlungsfihigkeit und Unterbre-
chung zur Geltung kommen.

Fiir eine Verbindung von Semiotik und Phanomenologie plddiert Dietrich Zillefien
(»Phénomenologische Religionspadagogik. Diskurs und Performance«), bei der die
Schwiche (»der konstitutionelle Mangel«) geschlossener semiotischer Systeme als selbst-
vergessene Form der Verfiigungsrationalitét struktural aufgebrochen wird (86). Er warnt
vor einer vordergriindigen Adaption der Phanomenologie in der religionspadagogischen
Praxis (88). Zugleich macht er darauf aufmerksam, daB eine padagogische Rezeption des
phinomenologischen Ansatzes nur korrigiert und gebrochen sein kann, indem sie Husserl
nicht darin folgt, den ErkenntnisprozeB von allem Undeutlichen und Widerstédndigen zu
befreien. Welterkennen konstituiert sich (nur) im BewuBtsein, aber die Leistungsmoglich-
keiten des BewuBtseins sind wegen seines Verwobenseins in etwas anderes, Fremdes, das
sich dem BewuBtsein entzieht, prinzipiell relativiert.
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2.2 Semiotische Didaktik
Neben einer kritischen Rezeption des phidnomenologischen Ansatzes
wird die Ausrichtung auf eine semiotische Didaktik empfohlen.

In Ankniipfung an die 1995 veroffentlichte Schrift von Meyer-Blanck » Vom Symbol zum
Zeichen« geht es den Autoren des von Bernhard Dressler und Michael Meyer-Blanck her-
ausgegebenen Bandes (»Religion zeigen. Religionspadagogik und Semiotik«) darum, die
durch die Abwendung von metaphysisch-substanzhaften Denkgewohnheiten charakteri-
sierte Semiotik fiir religionsdidaktische Probleme fruchtbar zu machen.

Neben dem Wiederabdruck bereits an anderer Stelle veroffentlichter Beitrdge von Meyer-
Blanck finden sich grundlegende Beitrige von Stefan Alkier und Dirk Roller, einige Bei-
spiele zur Rezeption des semiotischen Ansatzes in der Praxis und Uberlegungen zu einer
Zwischenbilanz der Semiotik. So zeigt Klie am Beispiel einer Zigarettenwerbung die se-
miotisch analoge Struktur von Waren- und wahrer VerheiBung, die sich religionspadagisch
rezipieren 1aBt. Alkier und Dressler erldutern die didaktischen Chancen einer semiotisch
erarbeiteten Wundergeschichte jenseits von Metaphorisierung und Rehistorisierung. Sie
geben Anleitung zur Begegnung mit dem Text als Teil einer fremden Welt, die erforscht, je-
doch nicht okkupiert werden darf. Gegen jeden Versuch einer Instrumentalisierung wird
empfohlen, die Fremdheit der Textwelten als Chance echter Begegnung und wirklichen
Lernens zu begreifen (184) und mehr zu entdecken, z.B. durch gekonnte dramatische In-
szenierung als Prisentationsform (gegen vorgangige Bibelmiidigkeit) unter dem Aspekt
einer Entdeckungsreise in eine fremde Welt.

»Wege zu einer semiotischen Didaktik« will auch Dirk Réller in seiner Schrift »Religions-
unterricht als Zeichenbildung. Studien zu Semiosen in Schule und stidtischem Kontext«
erschlieBen.?

Empfehlungen zur Rezeption semiotisch-dsthetischer Einsichten und
Anregungen, die aus dem Riickgriff auf die Phinomenologie gewonnen
werden, konvergieren in der Ausarbeitung von Religionspadagogik als
Wahrnehmungslehre, die auf die Symbol-Zeichen und Medien setzt, die
die Lernenden in Anspruch nehmen, und wollen ihnen die Moglichkeit
bieten, »sich als Subjekt zu erfahren« ( W. Engemann, in: Dressler/Mey-
er-Blanck, 314).

Eine konzeptionelle Alternative legen Bernd Beuscher und Dietrich Zil-
leflen mit ihrem Entwurf einer profanen Religionspidagogik vor.

Auf der Basis einer (phinomenlogischen) Kritik jeder einseitig am BewuBtsein symbolisie-
render Subjekte orientierten religionspidagogischen Konzeption wird eine »Metonymi-
sche Didaktik « entworfen, die die Differenz und Bezogenheit zwischen Bediirfnis und Be-
gehren aufnimmt und der Einsicht folgt, »daB es eine schmerzhafte uniiberbriickbare Tren-
nung zwischen unseren Bediirfnissen und dem fremden Anderen gibt« (150). Von einer
profanreligidsen Lesart der Zwei-Reiche-Lehre her werden im Zuge einer kritischen Re-
lektiire von Barth, Tillich und Bonhoeffer die Spielregeln einer theologisch reflektierenden
Religionspadagogik geklirt, die einem weiten und zugleich differenzierten Religionsbe-
griff im Sinne einer Suchbewegung folgt und selbstkritisch ihrer eigenen Relativitét nicht
ausweicht. Die Vorgegebenheiten der uniiberschaubaren pluralen Lebenswelt und der
Umgang mit dem Fremden wissenschaftstheoretischer, religionspadagogischer und didak-

3 Vgl. dazu Zillefens Kritik an der Subjektzentriertheit des Ansatzes, in: Dressler, B ./
Tammeus, R ./ Johannsen, F. (Hg.): Hermeneutik - Symbol - Bildung. Entwicklungsten-
denzen in der Religionspadagogik seit 1945, Neukirchen-Vluyn 1999, 84ff
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tischer Parameter werden aufgenommen (94). Den Uberlegungen entspricht eine experi-
mentell-elementarisierende Praxis, die gut geplant werden will.

Wie Glaube unter den Bedingungen der postmodernen Situation biogra-
phisch auf den Weg kommt als ErschlieBung der Gottesbeziehung im Sin-
ne einer Wahrnehmung dessen, was schon ist, leitet das Interesse der kon-
zeptioneller Uberlegungen, die Albert Biesinger und Christoph Schmitt
unter dem Titel »Gottesbeziehung« in sechs Kapiteln entfalten. Dabei
sind tiber einen Zeitraum von 15 Jahren von Biesinger erarbeitete Refle-
xionen neu zusammengestellt worden.

3 Wahrnehmung der jiingeren Geschichte der Religionspadagogik

Zur differenzierteren Wahrnehmung der jingeren Geschichte der Reli-
gionspddagogik konnen die beiden folgenden Veroffentlichungen anlei-
ten:

In dem vom Comenius-Institut herausgegebenen Band (»Christenlehre
und Religionsunterricht. Interpretationen zu ihrer Entwicklung 1945~
1990«) wird, angeregt durch die aus der » AuBenperspektive« entworfene
Analyse der Berliner Erziehungswissenschaftler Kluchert und Leschins-
ky zur religionspadagogischen Entwicklung in Deutschland seit 1945,
diese Entwicklung in neun Beitrdgen von Zeitzeugen und z. T. Betroffe-
nen kommentiert. Entstanden ist eine spannungsvolle Finheit von Au-
Ben- und Innensicht mit unterschiedlichen Wertungen und Folgerungen
fiir die kinftige bildungspolitische Orientierung vor dem Hintergrund
verdnderter Prasenz von Religion in einer siakularen Gesellschaft. Eine
Synopse zur historischen Entwicklung, die die bildungspolitischen Bedin-
gungen und das padagogische Handeln der Kirchen in der DDR erginzt
um die Entwicklung in Westdeutschland und sie in ihren Zusammenhan-
gen iiberschaubar macht, schlieBt den Band ab. In engem thematischen
Zusammenhang damit stehen die Beitrége in der Festschrift fir Dieter
Reiher (s.u.).

Aufsitze aus vier Jahrzehnten von Klaus Wegenast, der die Geschichte
der (west)-deutschen Religionspadagogik maBgebend mitgestaitet hat,
sind in einem Sammelband (»Lern-Schritte. 40 Jahre Religionspdadago-
gik. 1955-1995«) wieder zugéinglich gemacht.

Von seinen Beitrdgen gingen wichtige Impulse fiir die Entwicklung der Religionspadago-
gik aus, vom Entwurf einer Bibeldidaktik im AnschluB an Bultmanns Hermeneutik iiber
fachdidaktische Reflexion, die zum Signalbegriff gewordene »empirische Wende« bis zur
Ortsbestimmung und wissenschaftlichen Selbstkldrung von Religionspadagogik im Kon-
text von Theologie und Humanwissenschaften. So gibt die Zusammenstellung aufschlu8-
reiche Einblicke und Orientierungshilfen fiir das Verstindnis der konzeptionell bewegten
jiingeren Geschichte der Religionspadagogik.
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Um eine stirkere geschichtliche Vergewisserung jenseits modischer
Trends sowie Beriicksichtigung erfahrungswissenschaftlich erforschter
Grundbedingungen religiéser Bildung und gegenwartiger religionspad-
agogischer Problemstellungen geht es Christian Grethlein in seinem
Lehrbuch »Religionspadagogik«.

Dementsprechend wird in der Darstellung der Geschichte der Religionspadagogik als Wis-
senschaft zwischen Theologie und Padagogik nicht nur die iiblich gewordene Konzeptions-
entwicklung nach 1945, sondern werden die gesellschaftspolitische, padagogische und wis-
senschaftsgeschichtliche Einordnung und ihre Verankerung tiber einen Zeitraum eines
Jahrhunderts in den Blick genommen (1. Kap.) sowie daran anschlieBend Grundbedin-
gungen religiéser, christlicher und kirchlicher Bildung, Erzichung und Sozialisation erdr-
tert (2. Kap.). Ohne die besondere Stellung des Lernortes Schule vernachldssigen zu wol-
len, wird eine formal gleichwertige Beachtung von Familie, elektronischen Medien und
Gemeinde als » Orte religidsen, christlichen und kirchlichen Lernens« (3. Kap.) angestrebt.
Eindriicklich wird die Disziplingeschichte problembezogen ausgewertet. Erfahrungswis-
senschaftliche Erkenntnisse zu Grundbedingungen des Lernens werden im Kontext einer
theologisch verantworteten, konfessionsgrenzeniiberschreitenden Konzeption von Bil-
dung und Erziehung entfaltet. - Soliegt die Stérke in der Aufarbeitung vielfach vernachlis-
sigter historischer Riickbindung und der darin verwickelten Geschichte religionspadagogi-
scher Theorien. Im Blick auf den Problemhorizont gegenwartiger religionspddagogischer
Fragestellungen werden zwar Pluralismustheorien ausfiihrlich dargestellt, das Phinomen
Religion in der Kultur bleibt allerdings weitgehend ausgeklammert.

4 Religionspadagogik und Kultur

Ganz diesem Aspekt widmet sich Martin Gutmann mit seinem anspre-
chenden Titel: »Der Herr der Heerscharen, die Prinzessin der Herzen
und der Konig der Lowen. Religion lehren zwischen Kirche, Schule und
populdrer Kultur.« Gutmann legt darin eine sehr anregende und auf-
schluBreiche Erschliefung und Interpretation der religiosen Aspekte von
Populdrkultur vor, die zugleich ein implizites Plddoyer fiir die bildungs-
politische Bedeutung eines kooperativ angelegten konfessionsbezogenen
Religionsunterrichts enthalt.

Gutmann kniipft kritisch an Theoreme zur Deutung der sog. Postmoderne an und interpre-
tiert die von abnehmender Plausibilitat traditioneller Symbolsysteme begleitete Gestalt
der postmodernen religiosen Vielfalt (Patchwork-Religion) in ihrer Funktion als Orientie-
rungshilfe, Sinnvergewisserung und Gemeinschaftserfahrung, die sich von traditioneller
kirchlicher Religiositat und christlicher Praxis abkoppeln, aber auf diese bezogen bleiben.
Seine These lautet: Ohne die Moglichkeit des Bezugs auf die symbolische Ordnung der
Kirchen und der von ihr iiberlieferten Erzahlung ist die moderne Kultur nicht lebensféhig.
So gilt es fiir Religionspadagogen, deutlicher wahrzunehmen, da8 die Leistungen, die tra-
ditionell im religiosen Kontext gesucht wurden, wie Feier des Lebens, Ekstase, Inszenie-
rungen von Gut und Bose, Gericht und VerheiBung, von der Populdrkultur ibernommen
und duBerst gekonnt massenwirksam inszeniert werden in Filmen, Computerspielen, Wer-
bung und Konsum, Sport- und Kulturereignissen etc. An diesen Phinomenen werde zu-
gleich deutlich, daB und wie Symbole Macht iiber das Lebensgefiihl von Menschen haben
konnen.
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Aus der Analyse zieht er gleichermaBen religionspadagogische und gemeindepéddagogi-
sche Konsequenzen. Die Massenkultur sei zu beobachten und zu analysieren, aber nicht zu
imitieren, da das schulische Lernen seine Chance gerade in dem habe, was hier nicht ge-
wihrt werde. Wichtig wére eine (Lern-)kultur wechselseitiger Achtung und Akzeptanz,
das Angebot zuverldssiger Formen (Rituale des Schulalltags), trotz unterrichtlicher Zeitse-
quenzen Zeit zu gewéhren. Ebenso gilte es, Lernarrangements zu wihlen, die alle Sinne
beanspruchen und sich vom Gedanken leiten zu lassen, daB der ProzeB wichtiger sei als das
Ergebnis. Im Kontrast zur Hypergeschwindigkeit und universalen Beweglichkeit elektro-
nischer Welten steht eine produktive Verlangsamung der Lernprozesse, eine Lernkultur,
die Umwege, Unterbrechungen, Fremdheiten, Zeiten der Stille, verweilendes, staunendes
und entdeckendes Wahrnehmen zuldBt. Da Religion nicht gelehrt werden kann ohne Be-
ziige zur gelebten Religion, ist Kirche als Lernort herausgefordert, Gestaltfindungsprozes-
se von authentischer Religion im Gegeniiber zur verbrauchsbestimmten populidren Kultur
zu ermoglichen.

Erginzend dazu sei auf den Beitrag von Gerd Buschmann » Unterwegs zu
einer lebenswelt-orientierten Religionspadagogik« (ZPT 50 [1998] 188-
203) verwiesen, in dem er fiir eine kontextuelle und subjekt-orientierte
Religionspddagogik unter Beachtung der Popkultur »als sozial-psycho-
logisches Phanomen im Kontext von Alltagsmythen« (194) pladiert, das
im Sinne einer Korrelation von Lebenswelt und Religion bachtet werden
will.

Wie Gutmann tritt auch Wilhelm Grab fiir eine stirkere Beachtung der
Alltagskultur ein, sucht darin jedoch keinen Beleg fiir die Selbstméachtig-
keit von Symbolen, sondern nimmt sie als attraktive Angebote fiir indivi-
duelle Sinndeutungen in den Blick. In seinem Entwurf einer Prakti-
sche(n) Theologie gelebter Religion (»Lebensgeschichten - Lebensent-
wiirfe - Sinndeutungen«) geht er von der These aus, daB Religion fiir
Menschen heute wichtig wird, wenn es um Sinndeutung ihrer Lebensge-
schichte und ihrer Lebensentwiirfe geht. Das hat zur Konsequenz, daf
von der Praktischen Theologie christliche Deutungsgehalte so zu entfal-
ten sind, daB lebensgeschichtliche Sinndeutung moglich und Kirche als
ansprechender Ort fiir Sinndeutung gestaltet wird. Dazu muB8 es Prakti-
scher Theologie in ihrer Grundlegung immer auch um die Wahrnehmung
gelebter Religion gehen.

Die Kulte der Alltagskultur und der Marktreligion mit ihren Ikonen, Symbolen, Ritualen,
Réumen und Sinndeutungsangeboten wenden sich an die Sehnsiichte nach Freundschaft,
Liebe, Sicherheit und Selbstidndigkeit, schopfen aus den Ressourcen religioser Tradition,
verstehen aber offenbar besser als die Kirche, diese sinnfallig zu inszenieren. In einer Kom-
bination von zeitgendssischer bildender Kunst mit tradierten Sinnbildern der Kirche (130)
sieht Grib die Chance, die Praxis der Alltagskulte nicht zu kopieren, sondern eine eigene
asthetisch-religiose Inszenierung zu entwerfen, die der je eigenen Sinnreflexion dient.

Im Zusammenhang lebensgeschichtlich orientierter Religiositit kommt »Religionsunter-
richt als eigener Zugang zur Lebensdeutung des Christentums« (252-265) in den Blick:
RU muB im allgemeinen Bildungsauftrag der Schule verortet und fiir Schiilerinnen und
Schiiler ein Ort offener Sinnreflexion fiir die je eigene Lebensorientierung sein. Die didak-
tische Grundfrage lautet, »wie der verstehende Zugang zum symbolischen Gehalt des
christlichen Glaubens, zu seinem Lebensdeutungsangebot, sich Schiilerinnen und Schii-
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lern erschlieBen kann angesichts ihrer Lebenssituation und unter ihren biographischen und
sozialen Verhaltnissen« (260).

Grab pladiert dafiir, die Einsicht der neuprotestantischen Theologie in Anspruch zu neh-
men, daBl dem sich autonom verstehenden Subjekt tiberlieferte Symbole nur durch eine je
eigene deutende Rekonstruktionsarbeit zum Glaubensinhalt werden kénnen, »die sie als
Ausdrucksphéinomen des BewuBtseins vom transzendenten Grund der eigenen, immer
schon in Anspruch genommenen Freiheit verstidndlich macht.« (261) In symboldidakti-
scher Arbeit, die auf erfahrungsorientiertes individuelles Sinnverstehen durch Gestal-
tungsproduktivitit setzt, kann entdeckt werden, was Schiilerinnen und Schiilern »als iiber-
zeugende Wahrheit im eigenen Leben - so Gott will - selber einleuchtet« (263).

5 Biblisches Lernen

Bedenkenswerte Anregungen fir das Grundverstindnis religiosen Ler-
nens aus dem Lernverstindnis der jiidischen Tradition im Blick auf die
Schriftauslegung und dem Lernen an der Uberlieferung bietet das The-
menheft der ZPT 3/1998 (»>Ein horendes Herz< - pidagogische Per-
spektiven aus dem Judentum«). Neben wichtigen Beitrdgen u. a. aus der
judischen Perspektive erschlieBt Ralf Koerrenz die Besonderheit des he-
bréischen Paradigmas der Piddagogik (331-342), das neben dem griechi-
schen paideia-Ideal in der abendléndischen Erziehungstradition wirksam
ist.

Das hebriische Paradigma griindet in der Bundesgeschichte als erinnerter Geschichte der
Entfremdung und Befreiung und dem »hérenden Herzen« als Sitz der Vernunft, das zu-
gleich Ausdruck der Lernfahigkeit des Menschen ist. Die Anthropologie ist nicht bestimmt
durch ein abstrakt autonomes Vernunftverstindnis und dadurch zu erlangendes Wahr-
heitswissen, sondern durch lebenslange Lernfahigkeit und Lernbediirftigkeit im Blick auf
die von Gott gegebene lebensermdglichende Orientierung. Teilhabe an der Erinnerung
konstituiert sich iiber Erzahlung. Der vom Gottesgebot ausgehende Anspruch zielt auf
permanente Uberpriifung innerweltlicher Autoritéiten und macht somit Ideologiekritik zur
zentralen (Lern-)Aufgabe, die in der reflektierten Erinnerung der Bundesgeschichte Got-
tes ihre Orientierung und ihr MaB findet und unter dem Aspekt der permanenten Fehlbar-
keit des Menschen nach dem Selbstverstandlichen suchen 138t.

Im sachlichen Zusammenhang damit steht Koerrenz Beitrag: »Hermeneutik des Lernens.
Der anthropologische Wirklichkeitsbezug der biblischen Uberlieferung« (in: JBTh 12,
221-242).

Als Anregung fiir (religions)padagogischen Umgang mit der pluralistischen Situation ver-
weist Koerrenz auf die »Deutung des menschlichen Lebensweges als eines permanenten
Lernweges« (224) als Modell einer »Hermeneutik des Lernens¢, wie er sie u. a. im Werk
Leo Baecks entfaltet sieht. Er vertritt die These, daB in Ankniipfung an Baecks polare Be-
stimmung von Geheimnis und Gebot, denen in der menschlichen Wahrnehmung Demut
und Ehrfurcht entsprechen, eine Antwort auf die Frage zu finden ist, »mit welcher »Her-
meneutik des Lernens« der Mensch die Modernitit der Moderne bewiltigen kann. « (228)
Biblische Uberlieferung darf nicht darauf reduziert werden, Stofflieferant fiir Vermitt-
lungs- und Aneignungsprozesse zu sein. Sie vermag elementare Kriterien fiir eine »Her-
meneutik des Lernens« bereitzustellen (235f), die im Blick auf den Lebenslauf des Men-
schen in stindig neuem Streit entfaltet werden wollen.

Grundlegende Orientierung zum Verstindnis der Hebrdischen Bibel und
Hilfen ihrer Erschliefung fir die religionspadagogische Praxis will das
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vom Berichterstatter verfaBte, in zweiter neu bearbeiteter Auflage er-
schienene » Alttestamentliche Arbeitsbuch fiir Religionspddagogen« ge-
ben. In zwolf thematischen Einheiten, einschlieBlich einer kurzgefaliten
Geschichte des alten Israels, werden vor dem Hintergrund der For-
schungsentwicklung religionspddagogisch relevante Themen und Texte
sowie Zugangsmoglichkeiten erschlossen. Dabei wird u. a. der Trend zur
kanonischen Schriftauslegung berticksichtigt.

Zugidnge zur Bergpredigt erschlieit der von Reinhard Feldmeier editierte
Band (»Salz der Erde«), in dem Werner H. Ritter die bildende Kraft der
Bergpredigt bedenkt und Vera Ostermayer (Grundschule) und Joachim
Kunstmann (Sekundarstufe I und IT) unterrichtspraktische Uberlegun-
gen beitragen.

6 Forschungsbeitrige zur individuellen Religiositat und Religion in der
Lebenswelt

In den Forschungsarbeiten des Berichtzeitraums ist eine begriSenswert
deutliche Hinwendung zur > Wahrnehmung von Religion in der Lebens-
welt der Moderne zu erkennen.

Kristian Fechtner und Michael Haspel prasentieren Forschungsbeitrige
des Graduiertenkollegs »Religion in der Lebenswelt der Moderne«, Mar-
burg.

Es werden Fallstudien zur Religionskultur eines zeitgendssischen Chri-
stentums in unterschiedlichen sozialen Kontexten (8) erarbeitet. Inten-
tion ist es, mit dem Instrumentarium qualitativer Sozialforschung Trends
von organisierter und nichtorganisierter Religiositit im Kontext des
durch Pluralisierung und Individualisierung gekennzeichneten Prozesses
der Modernisierung in ihrer jeweiligen Eigenart wahrzunehmen.

Zwei Studien widmen sich dezidiert der Religion in der Lebensgeschichte von Frauen und
ihrer Bedeutung aus Frauenperspektive. Die Forderung geschlechtsdifferenzierender
Wahrnehmung an die Praktische Theologie verweist auf ein religionspadagogisch relevan-
tes Feld (R. Sommer). Religiose Wandlungs- und Erneuerungsprozesse von Frauen als
Gegenstand empirischer Forschung werden von Edith Franke dargestellt. In dem Beitrag
»Individueller Synkretismus als Lebensform moderner Religiositat. Westliche Reinkarna-
tionsvorstellungen im Kontext neuzeitlichen Christentums« interpretiert R. Sachau das
Phénomen des individuellen Synkretismus als Lebensform moderner Religiositit, in der
Reinkarnationselemente mit christlichen Traditionselementen zusammengesetzt werden
als religionsproduktive Leistung.

Friederike Benthaus-Apel beschreibt den Zusammenhang der Sozialform von Religion
und Lebensstil. Zwei Untersuchungen thematisieren das Bibliodrama als Modell prakti-
scher Hermeneutik, das Anspriiche moderner Religiositit konstruktiv aufnimmt. Es fol-
gen Untersuchungen zum Feld Religion und moderne Literatur.

Aus der AuBenperspektive unterzieht Heimbrock die Beitrage einer kritischen Wiirdi-
gung. Als gemeinsame Einsicht wird festgehalten: Religion in der Lebenswelt der Moder-
ne zeigt sich nicht allein als Verlustgeschichte, unterliegt jedoch strukturell und individuell
einem Bedeutungswandel. Heimbrock stellt die kritische Frage, ob Religion in der Lebens-
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welt der Moderne mit der hermeneutischen Wahrnehmungsperspektive des Modells von
Text- und Kontextanalyse (texthermeneutische ErschlieBung) angemessen zu erfassen ist,
und pladiert fiir eine methodische Erweiterung um ethnologische und phinomenologische
Betrachtungsweisen. Auch im Blick auf das Verstdndnis von Lebensweltorientierung sei
Klirung erforderlich.

Der »verdnderten Religionspriasenz als Herausforderung« stellt sich
Hans-Georg Ziebertz (»Religion, Christentum und Moderne«). Der
Band enthélt im ersten Teil eine Aufschliisselung von praktisch-theologi-
schen Problemlagen, im zweiten Teil empirische Analysen zur pastoral-
kirchlichen Praxis in niederldndischen und deutschen Gemeinden.
Leitgedanke ist, im Kontext einer (post-)modernen Verhéltnisbestim-
mung von Gesellschaft und Religion die religiosen Suchbewegungen als
Herausforderung kirchlichen Handelns zu verstehen, um angemessene
Handlungsperspektiven zu gewinnen und eine der Situation entsprechen-
de Handlungskompetenz zu erschlieBen.

Im Kontext der fiir eine an der konkreten Wirklichkeit von Kindern und
Praxis des Religionsunterrichts orientierten Religionspadagogik notwen-
digen praxisbezogenen Forschung steht der Band von Gottfried Orth und
Helmut Hanisch (»Glauben entdecken - Religion lernen. Was Kinder
glauben, Teil 2«).

Wie der im letzen Bericht gewiirdigte erste Band ist auch diese Darstellung Produkt einer
umfinglichen Vergleichstudie, die mit einer Leipziger und einer Aachener Religionsklasse
mit Kindern zwischen 9 und 12 Jahren durchgefiihrt wurde.

Im AnschluB an den ersten Band werden Gespriche mit Kindern im religionspadagogi-
schen Erkenntnisinteresse ausgewertet, die sich auf »zentrale Themen der religitsen Erzie-
hung konzentrierten« (7). Dabei wird eine Fiille von interessanten Gedanken und anre-
genden Hypothesen prisentiert. In der unter verschiedenen Gesichtspunkten differenzier-
ten Auswertung wird u. a. deutlich, daB die unterschiedlichen Kontexte in Aachen und
Leipzig konzeptionell bedacht werden miissen. In der Interpretation der KinderduBerun-
gen wird u.a. die gegenseitige Abbildbarkeit von KinderauBerungen zu Religion und Glau-
be und klassischen dogmatischen Kategorien (318f) sowie die eigene theologische Refle-
xionsfihigkeit von Kindern »entdeckt«, die in Perspektiveniiberlegungen fiir Lehrplan-
und Unterrichtsgestaltung, Lehrerausbildung und theologische Forschung einmiinden.

Ein auch fiir die religionspadagogische Theoriediskussion interessanter
Briickenschlag zwischen Praktischer Theologie und Ethik gelingt Ga-
briele Klappenecker in ihrer Dissertationsschrift (» Glaubensentwicklung
und Lebensgeschichte«), in der sie sich kritisch-produktiv mit der in der
deutschen Religionspédagik vielfach rezipierten Theorie James W. Fow-
lers und ihren moralischen und ethischen Implikationen auseinander-
setzt, um ausgehend von der Beziehungsfihigkeit im AnschluB an Fowler
in einem Modell der Entwicklung von Verantwortungsethik einen nor-
mativen Horizont fiir lebensgeschichtliche Begleitung zu gewinnen.

Einen interdiszipliniren Ankniipfungspunkt bei Fowler findet auch
Reinhold Mokrosch. Ausgehend von der Beobachtung, daBB Glaubens-
entwicklungstheorien zum festen Grundbestand praktisch-theologischer
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Arbeit zihlen, jedoch in der Systematischen Theologie weitgehend igno-
riert werden, stellt er die Frage, ob heuristisch-hermeneutisch verstande-
ne Modelle von Glaubensentwicklung nicht zum Verstdndnis der Selbst-
offenbarung Gottes in der Lebensgeschichte von Menschen beitragen
konnen. Er findet in Tillichs Offenbarungsverstindnis eine Grundlage
fiir eine lebensgeschichtliche Interpretation von Offenbarungsgeschichte
mit Hilfe von Fowlers Modell von Glaubensentwicklung.

Das Konstrukt einer »fragmentarischen Religiositat« wéhlt Jorg Lange
(»Von der Weltlichkeit des Glaubens. Fragmentarische Religiositat im
Lebenslauf«), um sich iiber biographische Beschreibungen und Selbst-
zeugnisse mit Hilfe von Interviews dem Phidnomen von Alltagsreligiositat
zu nahern.

Auf der Grundlage des Konstrukts von Oser und Gmiinder zur Entwick-
lung des religiésen Urteils und der daran geiibten Kritik einer kognitiven
Einseitigkeit untersucht Hartmut Beile in seiner Dissertationsschrift die
in der religionspsychologischen Forschung weitgehend unbeachtete Be-
ziehung zwischen religiosen Emotionen und dem religiosen Urteil. Dabei
wird eine Differenzierung zwischen allgemeinen und spezifischen religio-
sen Emotionen eingefiihrt. Letztere werden vom Einzelnen ausschlieB-
lich in seiner Beziehung zu Gott oder dem Transzendenten erlebt. Basis
der Untersuchung bilden 52 Interviews mit Jugendlichen zwischen 15 und
20 Jahren. Die Untersuchung bestitigt die Grundannahme der Theorie
des religiosen Urteils, indiziert zugleich jedoch eine stirkere Beachtung
religioser Emotionen bei der religiosen Entwicklung.

Eine bemerkenswerte von Margit Eckholt und Peter Hiinermann her-
ausgegebene Studie zur lateinamerikanischen Jugend geht von der Op-
tion aus, in den Jugendlichen selbst » Akteure der gesellschaftlichen
Transformationsprozesse und der Pastoral der Kirchen« (14) zu sehen. In
13 Beitrigen wird versucht, Zugang zur Realitit und Lebenswelt heutiger
Jugend in Lateinamerika zu finden, um Chancen auf Befreiung und Zu-
kunftsfihigkeit auf dem Hintergrund der Globalisierungsprozesse neu
durchzubuchstabieren.

Aus reichhaltiger biographischer und praktischer Erfahrung gespeist,
erortert Alexandra Richter-Frey in ihrer Dissertationsschrift die Bedeu-
tung tanztherapeutischer Elemente im Schulfach Religion (» Der Tanz in
der religiosen Erziehung«), mit der sie u.a. »ein Begriindungskonzept fiir
einen umfassenden Paradigmenwechsel in der christlichen Einstellung
zum Tanz«(19) erstellen und einen Beitrag zur asthetischen Erziehung, zu
Identitéitsfindung und Wiedergewinnung einer Kultur der Zartlichkeit
leisten mochte.

Nicht unerwihnt lassen mochte ich die beiden Beitrige von Andrea
Lehnhart-Hartmann und und Agnes Wuckelt in den Katechetischen
Blattern 6/98, die auf eine bisher weitgehend vernachléssigten Aspekt
aufmerksam machen und fiir eine Rezeption des Genderkonzepts in reli-
gionspiadagogischer Theorie und Praxis pladieren, das Frauen und Méan-
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ner herausfordert, »sich und ihr - religionspadagogisches - Tun auch im
Rahmen der Geschlechterverhiltnisse zu reflektieren« (369). Die lidngst
iiberféllige Aufnahme dieser Impulse in die allgemeine religionspédago-
gische Diskussion wére wiinschenswert.

7 Thematische Lernfelder

Die lernende Begegnung mit dem Anderen riickt als fundamentale Kate-
gorie immer mehr in den Blick konzeptioneller Uberlegungen. Dazu ge-
hort die Begegnung mit der anderen Religion, die ausfiihrlich in drei Sam-
melbanden zum Stichwort » Interreligioses Lernen « thematisiert wird.

Fiir ein Lernen miteinander angesichts der durch die multikulturelle gesellschaftliche Si-
tuation gesetzten Herausforderung treten Rickers und Gottwald im Vorwort des von ihnen
herausgegebenen Bandes (»Vom religiésen zum interreligiosen Lernenc) ein, in dessen
Einzelbeitragen zugleich deutlich wird, daB die Realisierung dieser Option Bedingungen
unterworfen ist, die gegenwirtig noch nicht gegeben sind. Als wichtigste Bedingung in eu-
ropaischen Lindern wird die Bereitschaft der Religionen angesehen, »iiberhaupt mitein-
ander und aneinander lernen zu wollen« (9). So stehen sachgemiB die Selbstdarstellungen
des religiosen Lernens aus der Perspektive von verschiedenen Konfessionen und Religio-
nen im Mittelpunkt, die eingerahmt werden von der Kldrung der gesellschaftlichen Grund-
lagen und Voraussetzungen und programmatischen Uberlegungen von F. Rickers.

Eine spannungsvolle Vielfalt von Themen, Problemen, Losungsvorschlidgen und Modellen
istin den ca. 50 Beitragen des von Johannes Lihnemann herausgegebenen Dokumenta-
tionsbandes zum Niirnberger Forum 1997 »Interreligiése Erziehung 2000«. zusammenge-
stellt und dokumentiert. Auch hier erfolgt der Einstieg mit authentischen Beitrigen ver-
schiedener Religionen. Es folgen Problemanalysen und Fallstudien, dann Beitréige, die
sich aus unterschiedlichen religiosen Perspektiven mit den Prinzipien interreligoser Erzie-
hung befassen (Verpflichtung auf eine Kultur der Toleranz und ein Leben in Wahrhaftig-
keit), sowie Modelle und Projekte zukunftsweisender Begegnung in Schule, Hochschule
und auBerschulischen Feldern. Den AbschluB bildet die Dokumentation des von K.E.
Nipkow geleiteten SchluBplenums, in dem wesentliche Aspekte, Probleme und offene Fra-
gen zur Sprache kommen.

Verstreut ver6ffentlichte grundlegende Beitrage zum interreligiosen Lernen - unter Ein-
schluB der europdischen Situation - hat das Comenius-Institut zusammengestellt. Peter
Schreiner und Christoph T. Scheilke geben als Herausgeber einleitend einen Uberblick
iiber den Stand der Diskussion. Eine Dokumentation zu den verschiedenen Aspekten der
Thematik schlieBt den Band ab. (Etwas irritierend ist der Untertitel »Ein Lesebuch«.)

Gerechtigkeit ist das Leitwort der Beitrige eines interdisziplindren Kol-
loquiums aus Anla der 350-Jahrfeier des Westfilischen Friedens. Das
Kolloquium wird dokumentiert in dem von R. Mokrosch und A. Regen-
bogen herausgegebenen Sammelband »Was hei8t Gerechtigkeit? Ethi-
sche Perspektiven zu Erziehung, Politik und Religion«.

Geboten wird eine gut lesbare Orientierung iiber die spannungsvolle Auseinandersetzung
anhand eines Begriffs, der zugleich Grundwort biblischer Tradition und Leitwort neuzeitli-
cher ethischer Diskurse ist. »Gerechtigkeit« wird als Herausforderung im gesellschaftli-
chen Bereich im Blick auf Recht, Forschung und ethnische Pluralitit, hinsichtlich des gene-
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rationsiibergreifenden Aspektes, im Blick auf moralische und religiose Erzichung, das Zu-
sammenleben von Religionen und unter der Frage nach dem Beitrag des Sports zu Gerech-
tigkeitsverhalten und -vorstellung entfaltet.

Eine Fiille von Auseinandersetzungen und Anregungen zur Thematik
»Mit Leid umgehen« aus unterschiedlichen (theologischen, sonderpad-
agogischen, medizinischen u. a.) Blickrichtungen sind in dem von Adam,
Kollmann und Pithan herausgegebenen Dokumentationsband des 6.
Wiirzburger religionspadagogischen Kolloquiums zu finden, der insge-
samt die Perspektive der »verdrangten Anteile des offiziellen Curricu-
lum« (H. Luther) ins Gesprach bringt.

Heimat-Fremde sind die Leitworte des letzten Jahrbuchs der Religions-
padagogik. Die Spanne der beiden unterschiedlich besetzten Begriffe
»Heimat«, die zunéchst ideologische Vorbehalte provoziert, und » Frem-
de«, die auf eine unbewiltigte ethische Dimension verweist, versprach als
Rahmenthema spannend zu werden und ist spannend entfaltet worden.

Die Spanne erstreckt sich von einfiihlsamen Erfahrungsberichten iiber sozialwissenschaft-
liche und theologische Reflexionen zu Konkretionen im Blick auf religionspadagogische
Handlungsfelder. Den AbschluB bildet der von R. Lachmann abgefaBte Literaturbericht
»Religionspadagogik 1997«.

Von den insgesamt beachtenswerten Beitrdgen seien in Anbetracht notwendiger Reduk-
tion nur einige hervorgehoben:

Der theologisch-religionspadagogische Beitrag Biehls ist in seiner Verschrinkung von so-
zial-sprachwissenschaftlich-theologischer Fundierung des Begriffs Heimar in religions-
péidagogischer Perspektive ein Meisterstiick produktiver interdisziplindrer ErschlieBung,
in der die dem Begriff anhaftenden regressiven Aspekte in Beziehung zur Gesellschaftsent-
wicklung ebenso aufgeklart werden, wie die progressive Potenz entfaltet wird. Heimat ist
(auch) als religiéses Phinomen wahrzunehmen, dessen lebensweltliche Bedeutung konsti-
tutiv aufzunehmen, jedoch im Sinne kritischer Symbolkunde zugleich aufzubrechen ist, um
den Grundkonflikt der Trennung und die damit verbundene Angst vor dem Fremden zu
bearbeiten. In theologischer Deutung kommt Heimat als Sehnsucht nach dem verlorenen
Paradies und Hoffnung auf das Reich Gottes in den Blick. Diese bleiben dialektisch aufein-
ander bezogen und zeigen die Richtung der Befreiung an, die als Wegwahrheit in Anspruch
genommen werden kann. Religionspadagogisch wird zunéchst auf die Region als Lern-
und Aufgabenfeld verwiesen.

Eine anschauliche Konkretion eines konfliktreichen Lernprozesses im Zusammenhang
des »Kirchenasyls« beschreibt der Beitrag von Rolf Heinrich. »Reisen als unerfiillbare
Sehnsucht nach dem Paradies« thematisiert der Hamburger Erziehungswissenschaftler
H.W Opaschowski. Ein Beitrag besonderer Art ist Eva Lange und Christoph Bizergelun-
gen, in der das Erleben der Berliner Love-Parade 1997 dokumentiert und dialogisch re-
flektiert wird. DaB das Spannungsfeld von Regionalitit und Universalitit immer auch das
Gesamtverstdndnis von Religionspadagogik betrifft, arbeitet Friedrich Schweitzer in sei-
nem Beitrag (»Fiir die Heimat oder fiir die Welt?«) heraus. Im Blick auf die religionspé-
dagogische Herausforderung einer Vermittlung universalistischer Orientierung mit regio-
nalen und partikularen Beziigen macht er auf Modifizierungen in der Globalisierungsde-
batte und die sich daraus ergebende Konsequenz eines Regionalitat und Universalitét dia-
lektisch-vermittelnden Ansatzes aufmerksam. Eine anregende didaktische Reflexion und
ErschlieBung didaktischer Materialien zu Lev 19,34 (»Du sollst den Fremden lieben wie
dich selbst«) trigt Norbert Mette bei.
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Zunehmende Bedeutung wird dem Kirchenraum als Lernort zugemes-
sen. Dieser Bedeutungszuwachs schlégt sich in drei Buchveroffentlichun-
gen zur Kirchenpidagogik nieder, die fiir Christian Grethlein zum Stich-
wort eines handlungsorientierten Religionsunterrichts geworden ist. Ek-
kart Liebau vertritt die These, daB Kirchenrdume etwas zu bieten haben,
»das es in keinem einzigen weltlich profanen Raum zu finden gibt, die un-
mittelbare Représentation der Moglichkeit des Glaubens. Das ist zugleich
ihre besondere padagogische Potenz, die sich iiber ihre Aura vermittelt«
(Degen/Hansen, 241).

Roland Degen und Inge Hansen istesin dem von ihnen herausgegebenen Band (»Lernort
Kirchenraum«) gelungen, in einer Fiille von Beitragen Erfahrungen, Einsichten und Anre-
gungen zusammenzustellen. Es wird von Erfahrungen der Aneignung durch Kinder be-
richtet, von Fihrungen als Begehungen, verbunden mit vielen Anregungen, die durch
theologisch-religionspadagogische Reflexionen erginzt werden. Kirchenrdaume geben die
Chance des Lernens von christlicher Religion in ihren verschiedenen Dimensionen. Die
Beitrédge leiten an, wie gelernt werden kann, diese Chance zu nutzen.

Christoph T. Scheilke weist darauf hin, daB die Erfahrungsberichte zeigen, wie Kinder mit
allen Sinnen lernen und daB Kirchen zu lernen geben, als Gegenstinde der Belehrung je-
doch schnell abgenutzt sind.

Beitréige, die in der religionspadagogischen Begriindung und Intention durchaus in einem
fruchtbaren Spannungsverhaltnis stehen, editieren Thomas Klie und Bernhard Dressler
(»Der Religion Raum geben. Kirchenpddagogik und religioses Lernen«). Kirchen eignen
sich als Ort der Wahrnehmung gelebter Religion, als Ort, wo der Kulturgeschichtslehrer
zum Religionslehrer werden kann ( Grethlein, 23). Auf Chancen wechselseitiger Anregun-
gen zwischen Kirchenpadagogik und Religionspadagogik weist Dressler hin: Religion jen-
seits einer Reduktion auf Ethik oder Sinnvermittlung als »spezifische Kultur des Verhal-
tens zum Unverfiligbaren« (78) kann angesichts des Abbruches gemeinsamer Erfahrungen
in Lernprozessen nicht didaktisch bearbeitet werden, ohne den Blick auf »religiose Raum-
gestaltungen« zu werfen und die spezifischen Lernchancen dieser Orte systematisch di-
daktisch zu bedenken (82). Dabei bleibt die Unterscheidung der Lernorte fiir Dressler
grundlegend.

Ein Handbuch mit einer Einfithrung in die Kirchenpadagogik présentie-
ren Margarethe Luise Goecke-Seischab und Jorg Ohlemacher. »Kirchen
erkunden, Kirchen erschlieBen« ist ein lexikalisch aufgebautes Werk, das
elementare Orientierung und Anregungen fiir Erkundungen mit ver-
schiedenen Altersgruppen gibt. Eine gut konzpierte Hilfe fiir Lehrende,
wobei die Intention, »Interesse fiir den Sinnzusammenhang zwischen
christlichem Weltbild und seinem irdischen Abbild, dem Kirchenbau, zu
wecken« (12), allerdings hinter den in den beiden anderen Werken be-
schriebenen Lernchancen zuriickbleibt.

Um Schulen mit Profil geht esin dem von Jiirgen Bohne herausgegebe-
nen Band »Evangelische Schulen im Neuaufbruch«. Dieser Band infor-
miert in Darstellungen und Dokumenten nicht nur iiber acht Neugriin-
dungen evangelischer Schulen in Bayern, Sachsen und Thiiringen zwi-
schen 1989 und 1994, sondern orientiert in grundlegenden Beitridgen von
M. Schreiner, G. Adam, F. Schweitzer und C. Scheilke tiber die bildungs-
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theoretischen und bildungspolitischen Implikationen und Intentionen
dieser Institutionen.

Theologische und religionspadagogische Befunde zur Waldorfpddagogik
erhebt Carlo Willmann in seiner Dissertationsschrift, in der er aus der
Perspektive eines an einer Waldorfschule unterrichtenden Religionsleh-
rers kath. Konfession die Waldorfpddagogik als pddagogische Konkreti-
sierung der Steinerschen Anthroposophie mitihren theologischen und re-
ligionspidagogischen Implikationen untersucht. Dabei wird eine Uber-
schneidung hinsichtlich der didaktischen Maximen R. Steiners einerseits
und H. Halbfas sowie A. Buchers andererseits im gemeinsamen »Interes-
se einer asthetischen religiosen Bildung« festgestellt, »die dem Kind
Raum fiir Symbolerfahrung gibt« (388). Das SchluBkapitel orientiert
iiber Geschichte und Situation des Religionsunterrichts an Waldorfschu-
len.

8 Riickblicke - Zwischenbilanzen — Festschriften

Die Entwicklung der Religionspadagogik lebt von der Leidenschaft der
Menschen, die sie betreiben. Die folgenden Werke nehmen biographische
Anlisse als Herausforderung einer bilanzierenden Wiirdigung, die sich
dem Erbe kritisch verpflichtet weil.

Die Emeritierungsfeier von Peter Biehl in Gottingen, mit der zugleich die
fiir die Nachkriegsepoche wegweisende Geschichte der Gottinger Reli-
gionspadagogik im Kontext von Erziehungswissenschaften zu Ende ging,
gab AnlaB zu einer perspektivischen Riickschau auf das verpflichtende
Erbe dieser Tradition (Dressler, B. / Johannsen, F. / Tammeus, R. (Hg.):
» Hermeneutik - Symbol - Bildung. Entwicklungstendenzen der Reli-
gionspadagogik seit 1945«).

Der Riickblick Perer Biehls auf seine Berufserfahrungen, die Laudatio von Ulrich Becker
und die »ungehaltene Rede« Christoph Bizers zeigen gleichermaflen die Verwurzelung
des auf Bildung bezogenen symboldidaktischen Ansatzes in der Tradition der Marburger
Hermeneutik wie die dadurch ausgeloste kritische Fortschreibung konzeptionellen Den-
kens, die sich den Herausforderungen der Lebenswelt stellt und sich an ihnen zu bewahren
trachtet. Wilhelm Grdb setzt mit seiner kulturprotestantischen Verortung eigene Akzente
bei seiner Skizze der Gottinger Religionspidagogik, der Klaus Wegenast in seinem Beitrag
widerspricht, in dem er unter Einbeziehung biographischer Aspekte die spezifisch theolo-
gisch-religionspiddagogischen Profile von Martin Stallmann und Hans Stock nachzeichnet.
Die auf Bildung bezogene theologisch-religionspadagogische Reflexion Biehls wiirdigt
Karl Ernst Nipkow. - Heimbrock skizziert in seinem Beitrag » Theologisches Bildungsver-
stdndnis und das religionspadagogische Problem der Gottesbilder. Zugleich ein Beitrag
zur Kldrung der ésthetischen Dimension von Religion« die ein theologisches Bildungsver-
stindnis konstituierenden Elemente und leitenden Dimensionen (befreite Selbstbestim-
mung, Identitét als Fragmernt, Einbildung) und beleuchtet kritisch die dsthetische Praxis
des RU sowie neue Forschungen zur Entwicklung von Gottesbildern unter der Perspektive
der Wahrnehmung von Schiilerinnen und Schiilern als Subjekte mit religios-produktiver
Kompetenz (69).
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Jorg Thierfelders 60. Geburtstag war AnlaB, unter dem Titel » Wegstrek-
ken« (hg. von Gerhard Biittner, Dieter Petri und Eberhard Rohm ) in
sechs Kapiteln Beitrage zur Religionspadagogik und kirchlichen Zeitge-
schichte zusammenzustellen, die ein breites Spektrum allgemeiner und
konkreter religionspadagogischer Reflexion abdecken.

Eine Auswahl von Thierfelders Aufsitzen und ein vollstindiges Litera-
turverzeichnis erschien parallel zur Festschrift in einem von Volker Herr-
mann und Christoph Mehl herausgegebenen Band.

Desmond Bell, Heike Lipski-Melchior, Johannes von Liipke und Birgit
Ventur haben als Herausgeber unter dem Titel : «Menschen suchen - Zu-
ginge finden. Auf dem Weg zu einem religionspadagogisch verantworte-
ten Umgang mit der Bibel« 38 Beitrage editiert, in denen religionspad-
agogische Reflexionen »einer vielfltig vernetzten Lerngemeinschaft«
(Vorwort) um und mit der engagierten Religionspiddagogin Christine
Reents Gestalt finden, der der Band anlaBlich ihrer Emeritierung gewid-
met ist.

Manfred Sorg zum 60. Geburtstag ist ein von Hans-Martin Liibking her-
ausgegebener Band »Kirche braucht Bildung« gewidmet, in deren Beitra-
gen es um ein Profil in der Pluralitat geht. Ausgehend von der These, da3
die Zukunftsfahigkeit der Kirche vor allem daran héngt, daB sie sich ent-
schlossen ihrer Bildungsverantwortung stellt, wird ein breites Spektrum
bildungsrelevanter Themen abgeschritten.

Hans Grewel und Reinhard Kirste editieren eine Festschrift zum 75. Ge-
burtstag von Paul Schwarzenau unter dem Titel » Alle Wasser flieBen ins
Meer . . . Die grenziiberschreitende Kraft der Religion«, um einen Kolle-
gen zu ehren, der im Interesse einer tieferen Wahrnehmung der Wirklich-
keit in vielfacher Hinsicht Grenzen iiberschritten hat. Die 27 Beitrage
sind den Rubriken »Didaktik und Religion«, »Religionswissenschaft und
interreligioser Dialog« sowie » Grenziiberschreitungen« zugeordnet.

In » Aufbriiche und Umbriiche. Zur piadagogischen Arbeit der evangeli-
schen Kirche seit der Wende«, herausgegeben von Eckart Schwerin und
Hans-Hermann Wilke, werden wichtige konzeptionelle Impulse zur Bil-
dungsverantwortung der Kirche in der Begleitung von Kindern und Ju-
gendlichen unter veranderten gesellschaftlichen Bedingungen bearbeitet.
Die Beitrige, die aus Anlaf} des 65. Geburtstages von Dieter Reiher und
seinem Ausscheiden aus dem kirchlichen Dienst zusammengestellt wur-
den, charakterisieren den Weg der ostlichen Gliedkirchen der EKD der
letzten 45 Jahre. So gibt der Band gerade auch fiir »westliche« Leser auf-
schluBreiche Einblicke in die durch die spezifische Situation gepréagten
gemeinde- und religionspadagogischen Probleme und Bewegungen. Ein-
geleitet wird der Band von einem Beitrag von Ulrich Becker, der nach-
driicklich den Vorrang der Kinder anmahnt, was fiir die, die mit ihnen ar-
beiten, heiBt, »darauf bedacht zu sein, sich wirklich ihrer Situation mit all
ihren Chancen und Gefidhrdungen auszusetzen« (14).

Ein reichhaltiges Spektrum an Anregungen fiir kreative Lernprozesse aus
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der Praxis fiir die Praxis in verschiedenen Lernorten wie Schule, Jugend-
arbeit Gemeinde und Lehrerfortbildung u. a., inspiriert von Peter Biehls
symboldidaktischen Veroffentlichungen, erschlieBen die beiden Bénde
mit dem Titel »Werkstatt Religionspiddagogik. Kreatives Lernen in Schu-
le und Gemeinde«. Die Beitrige wurden Klaus Petzold zum 60. Geburts-
tag gewidmet, der sie mit einer Einfithrung als Anregung fiir kreatives Ar-
beiten herausgegeben hat.

9 Anregungen fiir die Praxis

Eine praxiserprobte bibeldidaktische Konzeption in den Spuren Ingo
Baldermanns entfaltet Rainer Oberthiir in seinem Praxisbuch »Kinder
fragen nach Leid und Gott. Lernen mit der Bibel im Religionsunterricht«.
Es finden sich interessante Anregungen, wie Kinder mit ihren Fragen in
einen produktiven Lernproze mit Bibeltexten verwickelt werden kon-
nen.

Die Reihe »Freiarbeit Religion. Materialien fiir Schule und Gemeinde«
bereichern Horst Klaus Berg und Ulrike Weber um die Folge 3: »Osterng,
in der nach bewéhrtem Muster Freiarbeitsmaterial und ein didaktisches
Begleitheft integriert sind.

Anregungen fiir vielfiltige methodische Variationen spielerischen Ler-
nens nach den Elementen Einsteigen, Erarbeiten, Erinnern gibt die
»Ideenkiste Religion« von Kerstin Kuppig, die nach Art eines Zettelka-
stens themenunabhéngige und themenbezogene Ideen zusammenstellt.
Die von Vandenhoeck & Ruprecht Gottingen editierte Reihe » Religions-
unterricht praktisch« ist um die Biande zum 5. und 6. Schuljahr (hg.von
Harald Lehmann) und zum 8. Schuljahr (hg. von Rudolf Tammeus) er-
ginzt worden.

Hinzuweisen wire schlieBlich noch auf den von Ulrich Becker u.a. her-
ausgegebenen Lehrerband zu » Versohnung lernen. Religion 9/10«, der
den Unterrichtenden helfen soll, mit den Schiilerinnen und Schiilern in
den Spuren der biblischen Uberlieferung »Wege der Verséhnung inmit-
ten einer Welt voller Unversohnlichkeiten zu entdecken« (5).

10 Gemeindepiadagogische Arbeitsfelder

Dem Konfirmandenunterricht als einem zentralen gemeindepadagogi-
schen Arbeitsfeld widmet sich eine Orientierungshilfe des Rates der EKD
(»Glauben entdecken. Konfirmandenarbeit und Konfirmation im Wan-
del«). Sie pladiert u.a. fiir elementarisierende liturgische Erziehung und
Bildung durch mitgestaltendes Verstehenlernen und verstiarkte Zuwen-
dung zu der meditativen und doxologischen Seite des evangelischen Got-
tesdienstes (49). Eine wertvolle Unterstiitzung fiir dieses Arbeitsfeld lei-
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stet das » Handbuch fiir die Arbeit mit Konfirmandinnen und Konfirman-
den«, mit dem das Comenius-Institut (in Verbindung mit dem Verein
KU-Praxis) nach dem 1997 erschienenen Handbuch fiir den Religions-
unterricht an Berufsschulen nun ein weiteres handlungsfeldbezogenes
Werk herausgegeben hat. Ein wichtiges Merkmal »liegt darin, daB der
Frage nach den Jugendlichen entscheidende Bedeutung beigemessen
wird« (F. Schweitzer, 526).

Auf weit iiber 500 Seiten werden in 32 Artikeln und Anhang Hilfen zur Wahrnehmung Ju-
gendlicher und ihrer Situation, zur Wahrnehmung von Gestaltungspotential unter den
Rahmenbedingungen von Kirchengemeinden, zur Planung und ErschlieBung der Hand-
lungsfelder sowie zur Orientierung und historischen Vergewisserung gegeben. Besonders
hingewiesen seiauf den Beitrag von F. Schweitzer, der einen Uberblick iiber die Ergebnisse
von Jugendforschung gibt und Perspektiven aufzeigt, wie die Konfirmandenarbeit davon
profitieren kann. Die groite Chance sieht er darin, daB sich der KU iiber Einzelfragen hin-
aus auf den grundlegenden Wandel des Jugendalters einlédBt und die heutigen Jugendli-
chen mit ihrer Religion (konkret) wahrnimmt. Mit dem Handbuch wurde ein gelungenes
Orientierungs- und Nachschlagewerk vorgelegt, in dem praxisrelevante religionspadago-
gische und gemeindepadagogische Theorie fiir den KU présentiert wird und das Spezifi-
sche des Handlungsfeldes im Kontext gegenwartiger Herausforderungen »sowie realisti-
sche Erwartungen und MaBstéibe« herausgearbeitet werden (9).

Grundsatzfragen zur evangelischen Jugendarbeit ist die kleine Schrift
(hg. von Michael Freitag: » Fragen - Wege - Perspektiven«) gewidmet, in
der kurze und prignant konturierte Beitrage eines Symposions zum The-
ma »Welche Jugendarbeit brauchen wir?« zusammengestellt sind.

Last not least sei auf die deutsche Ubersetzung der 1996 erschienenen
Originalausgabe einer fithrenden amerikanischen Religionspadagogin
aufmerksam gemacht. Maria Harris erschlieBt in »Die schopferische
Kraft der Ruhe« die biblische Vision des Jubeljahres nach Lev 25 mit den
Dimensionen Fiirsorge fiir Fremde, Brachliegen des Landes, Vergebung,
Freiheit, Gerechtigkeit und Jubel als konkrete auf die Jahrtausendwende
bezogene Weisung, als einer spirituellen Form und als Modell fiir religiose
Erziehung und religiosen Dienst. In bewegender sprachlicher Gestalt
kommt zum Ausdruck, daB und wie lebendige Spiritualitit zugleich my-
stisch und politisch ist.
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