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Monika Scheidler

Religionspddagogische Literatur 2001

Der Bericht skizziert Schwerpunkte und Tendenzen der religionspadago-
gischen Literatur 2001. Neues hat sich bei den Handbiichern, bei der auf
den Religionsunterricht (RU) bezogenen didaktischen und bildungstheo-
retischen Diskussion, bei der Bibeldidaktik und beim Lernort Gemeinde
getan. Kréftige Entwicklungsschiibe sind zur Kirchenraumpédagogik, zu
Neuen Medien und zu Lernprozessen bei Kindern zu verzeichnen. Ich
beschrinke mich im Folgenden auf die mir wichtig erscheinenden Ver-
offentlichungen.!

1 Nachschlagewerk, Handbiicher und Einfiihrungen

Boschki, R. / Schlenker, C., Briicken zwischen Pédagogik und Theologie. Mit Karl
Ernst Nipkow im Gespréch, Giitersloh — Emeis, D., Grundriss der Gemeinde- und
Sakramentenkatechese, Miinchen — Hilger, G. u.a., Religionsdidaktik. Ein Leitfaden
fiir Studium, Ausbildung und Beruf, Miinchen — Ldmmermann, G., Einleitung in die
praktische Theologie. Handlungstheorien und Handlungsfelder, Stuttgart — Lammlin,
G. / Scholpp, S. (Hg.), Praktische Theologie der Gegenwart in Selbstdarstellungen,
Tiibingen — Mette, N. / Rickers, F. (Hg.), Lexikon der Religionspiddagogik, 2 Bde.,
Neukirchen-Vlyun — Nauer, D., Seelsorgekonzepte im Widerstreit. Ein Kompen-
dium, Stuttgart — Schrdder, B. / Grethlein, C., Religionspidagogik, in: Marhold, W. /
Schroder, B. (Hg.), Evangelische Theologie studieren, Miinster, 143—154 — Wollbold,
A., Pastoraltheologie, Homiletik, Religionspidagogik, Paderborn.

Mette/Rickers liefern im Lexikon der Religionspddagogik aktuelle und
grundlegende Informationen zu etwa 700 religionspddagogisch relevan-
ten Begriffen, Personen und Einrichtungen. Das Werk ist kumenisch
konzipiert: Herausgeber und Autoren gehdren verschiedenen Konfessio-
nen an. Gemeinsamkeiten zwischen den Konfessionen wie auch konfes-
sionell unterschiedliche Praxisformen und Sichtweisen werden deutlich.
Ein breites Spektrum an Informationen und Orientierungen gilt der reli-
gions- und gemeindepadagogischen bzw. katechetischen Arbeit. Viele
Beitrdge suchen humanwissenschaftliche, religionspiddagogische und
theologische Aspekte zu verbinden.

1 Da ich aus Platzgriinden auch darauf verzichten muss, die Vornamen der Autorin-
nen und Autoren auszuschreiben, sei zumindest an dieser Stelle darauf hingewiesen,
dass von Frauen etwa 20% und von Ménnern ca. 80% der im Folgenden beriicksich-
tigten religionspédagogischen Literatur des Jahres 2001 publiziert wurden.
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Hilger u.a. prasentieren eine auf das Schulfach Religion fokussierte Di-
daktik religidser Lernprozesse. Sie liefern einen guten Uberblick zum
Stand religionsdidaktischer Theoriediskussion und exemplarische Kon-
kretisierungen. Der weitere Transfer in die Praxis sowie schulformspezi-
fische Reflexionen sind den Lesern iiberlassen. Fiir die Ausbildung und
autodidaktische Fortbildung von Religionslehrer/innen ist das Buch eine
gute Grundlage.

Die Einfiihrung in die katechetische Praxis katholischer Gemeinden von
Emeis ist als Lehrbuch fiir die erste und zweite Ausbildungsphase sehr
geeignet. Die aktuelle Diskussion aufnehmend, deckt Emeis alle wesent-
lichen Dimensionen der klassischen Katechetik ab: vom Uberblick zur
Geschichte und Theologie der Gemeindekatechese iiber die Differenzie-
rung und Vernetzung der Lernorte bis zur Didaktik der Gemeindekate-
chese und zu Fragen einer zeitgemidBen Sakramentenkatechese. Der
Band triigt zur Reflexion der Ziele katechetischen Handelns bei und regt
eine situationsgerechte Praxis an.

Das Kompendium der Seelsorgekonzepte von Nauer ist auch religionspadagogisch
aufschlussreich. 29 Ansitze gegenwirtiger Seelsorge werden unter drei Perspektiv-
dominanzen, der biblischen, der psychologischen und der soziologischen, diskutiert.
Als 30. Konzept entwickelt Nauer eine multiperspektivische Seelsorge, die Gemein-
samkeiten der Konzepte aufnimmt und Unterschiede integriert.

Einfiihrungen in das Studium der Religionspddagogik entsprechen dem
Bedarf von Darstellungen der Theologie, nicht zuletzt fiir Studienanfin-
ger/innen. Wollbold versteht Religionspadagogik/Katechetik konventio-
nell als Teilgebiet der Pastoraltheologie. Evangelische Autoren (Schrd-
der/Grethlein und Ldmmermann) arbeiten systematisch und integrieren
humanwissenschaftliche und theologische Aspekte. Boschki/Schlenker
und Lammlin/Scholpp (Hg.) beziehen Wahrnehmung und Reflexion des
Faches auf Biografien.

2 Religidse Lernprozesse mit Kindern

Briining, B., Philosophieren in der Grundschule. Grundlagen, Methoden, Anregun-
gen, Berlin — Bucher, A, Was Kinder gliicklich macht. Historische, psychologische
und empirische Anniherungen an Kindheitsgliick, Weinheim — Biittner, G. / Rupp,
H. (Hg.), Theologisieren mit Kindern, Stuttgart — Biittner, G. / Thierfelder, J. (Hg.).
Trug Jesus Sandalen? Kinder und Jugendliche sehen Jesus Christus, Qﬁttlr_lgen -
Comenius-Institut (Hg.), Die Perspektive wechseln. Kirchliche Arbeit mit Kindern.
Beitrige zu einer Kultur des Aufwachsens, Miinster — Doehlemann, M., Die Kreati-
vitit der Kinder. Anregungen fiir Erwachsene, Miinster — Elschenbroich, D., Welt-
wissen der Siebenjihrigen. Wie Kinder die Welt entdecken kénnen, Miinchen — Er-
linger, H.D. (Hg.), Kinder und ihr Symbolverstdndnis, Miinchen — Fetz, Rl rua,
Weltbildentwicklung und Schopfungsverstindnis. Eine strukturgenetische Un_tersu-
chung bei Kindern und Jugendlichen, Stuttgart — Kinder- und Jugem?arbez{ in der
evangelischen Kirche. Ergebnisse der Bischofsvisitation 2000 in der Kirchenprovinz
Sachsen, in: epd-Dokumentation (11/2001) — Kuld, L., Das Entscheidende ist un-
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sichtbar. Wie Kinder und Jugendliche Religion verstehen, Miinchen — Langer, J,
Auf Leben und Tod. Suizidalitit bei Jugendlichen als Herausforderung fiir die Schii-
lerseelsorge, Frankfurt/M. — Leyendecker, C. / Lammers, A., »Lass mich diesen
Schritt alleine tun«. Lebensbeistand und Sterbebegleitung lebensbedrohlich
erkrankter Kinder, Stuttgart — Lutherisches Kirchenamt der VELKD (Hg.), Mit
Kindern glauben leben. Konsultation zur frithkindlichen religidsen Sozialisation, in:
Texte aus der velkd 102 — Plieth, M., Kind und Tod. Zum Umgang mit kindlichen
Schreckensvorstellungen und Hoffnungsbildern, Neukirchen-Vliuyn — Theiss, S. /
Schwab, U., Religiositit in Kindheitsbiographien, in: Behnken, I u.a. (Hg.), Kinder.
Kindheit. Lebensgeschichte. Ein Handbuch, Seelze, 822836 — Ziebertz, H.-G. (Hg.),
Imagining God. Empirical explorations from an international perspective, Miinster.

Auf der Basis der Ansitze von Fowler und Oser zeigt Kuld, wie Heran-
wachsende die Frage nach der Unsichtbarkeit Gottes 16sen, welche Aus-
drucksformen verwandt werden und wie sich diese entwicklungsbedingt
veréndern. Kuld pléadiert Kindern gegeniiber fiir die Haltung des Ethno-
logen, der das ihm Fremde, das Noch-nicht-Erwachsene behutsam be-
obachtet, zuhort, Fragen stellt und die zu Erforschenden zu verstehen
sucht, wie sie sind. Biittner/Rupp (Hg.) verstehen Kinderfragen als Aus-
druck von Orientierungsbediirfnissen. Fragen und Erkldrungen von Kin-
dern sind sorgfiltig wahrzunehmen. Mit Symbolen, Geschichten und
Gestaltungen werden Lernumgebungen geschaffen, in denen Kinder sich
die Welt des Glaubens erschliefen kénnen. Programm ist nicht, Theolo-
gie fiir Kinder zu entwickeln, sondern Kindern zu helfen, ihren eigenen
Theologien Gestalt zu geben.

Biittner/Thierfelder untersuchen Bilder von Jesus Christus bei Heran-
wachsenden. Uber die Thematisierung des historischen Jesus hinaus
brauchen Kinder Raum, eigene Vorstellungen zur Frage »Wer Jesus fiir
mich/uns heute sein kann« zu entwickeln. Weiterfithrend sind Uberle-
gungen, wie Aspekte der Christologiegeschichte entwicklungsgemiBe
Anregungen geben konnen. Ziebertz (Hg.) dokumentiert die Beitrige des
Praktisch-theologischen Kongresses (Wiirzburg 2000): empirische For-
schungsprojekte zur Religiositit und speziell zum Gottesbild von Ju-
gendlichen in Deutschland, Italien, Osteuropa, England und Israel.2 Ferz
u.a. skizzieren Ergebnisse einer empirischen Untersuchung zur Entste-
hung, Transformation und Rekonstruktion des Weltbildes von Heran-
wachsenden und zeigen, wie ihnen zu helfen ist, naturwissenschaftliche
Erklarungsmuster und biblisches Schépfungsverstindnis zu verbinden.

In die Didaktik des Philosophierens mit Kindern fithrt Briining ein: Staunen, Fragen,
Nachdenken, Zweifeln, Weiterdenken und Infragestellen sind die Formen.® Didak-
tische Bausteine zu zentralen Themen des Philosophierens mit Kindern runden den
Band ab. — Elschenbroich erhebt auf der Basis von 150 Gesprichen mit Erwachse-

2 Vgl. H-G. Ziebertz u.a. (Hg.), The human image of God, Leiden 2001; Ders. u.a.
(Hg.), Religious individualization and Christian religious semantics, Miinster 2001.

3 Vgl. zum Philosophieren mit Kindern auch: M. Niewiem, Uber die Moglichkeit
des »Philosophierens mit Kindern und Jugendlichen«. Auffassungen aus zweieinhalb
Jahrtausenden, Miinster 2001.
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nen, was Kinder nach den ersten sieben Lebensjahren wissen, kénnen und erfahren
haben sollten. Kinder sind Lebens-Unternehmer mit kognitiven und praktischen
Kompetenzen von Forschern, Sammlern und Erfindern. — Bucher prisentiert auf der
Basis von Kindheitsbiographien Uberlegungen zum »Kindheitsgliick«. Kinder schit-
zen sich umso gliicklicher, je mehr sie einzeln und gemeinsam mit ihren Bezugsper-
sonen intrinsisch motiviert handeln.

Unter den Beitrédgen zu einer Kultur des Aufwachsens (Comenius-Insti-
tut [Hg.]) hebe ich Mette, Die Mitverantwortung der Kirchen bei der
Gestaltung einer Kultur des Aufwachsens, hervor. Heutige Lebensbedin-
gungen von Kindern und einschlégige biblische Texte machen einen Per-
spektivwechsel in der kirchlichen Arbeit mit Kindern notwendig. Stein-
hiuser bilanziert, was aus dem von der EKD-Synode in Halle 1994 in-
tendierten Perspektivenwechsel geworden ist. Das Lutherische Kirchen-
amt dokumentiert Grundsatzreferate von Grethlein und Scheilke zu einer
Konsultation iiber das Lernen mit Kindern auf dem Weg zum christli-
chen Glauben. Die Dokumentation der Visitation 2000 in der Kirchen-
provinz Sachsen enthélt den Abschlussbericht, die Ergebnisse einer
Untersuchung zur Arbeit der Kreiskatecheten und einer Befragung der-
Jenigen, die an der evangelischen Kinder- und Jugendarbeit teilnehmen.
Empfohlen wird, der kirchlichen Arbeit mit Kindern Prioritiit einzuriu-
men.

Plieth (Habil.) untersucht Ansichten, die Kinder vom Tod entwickeln,
und wie sie diese in ihre symbolische Sinnmatrix integrieren. Sie ver-
gleicht von Kindern gemalte Todesbilder* mit biblischen Vorstellungen,
referiert {iber Sterben und Tod aus humanwissenschaftlicher Sicht, ana-
lysiert Kinderbticher und skizziert religionspidagogische Konsequenzen,
die auf die Wahrnehmung des Gott verdankten Lebens zielen. Leyende-
cker/Lammers beschreiben die professionelle Begleitung des Weges von
Kindern zwischen Erkennen bzw. Ignorieren des Todes und Annehmen
bzw. Ablehnen des Sterbens. Sie geben Hinweise zur Trauerarbeit mit
Schulklassen, skizzieren religitse und christliche Aspekte der Sterbebe-
gleitung, betonen die Bedeutung von Ritualen fiir Abschied, Trauer u_nd
Gedenken und fordern respektvollen Umgang mit den religiosen Ein-
stellungen der Kinder. Langer (Diss. St. Georgen) beschreibt Suizid und
Suizidalitdt bei Jugendlichen aus humanwissenschaftlicher und pastoral-
psychologischer Sicht und zieht Konsequenzen fiir Schiilerseelsorge und
RU (9. Klasse).

Die religitse Dimension von Kindheit in Autobiogrqﬁen erhebep Tfaeis/Scﬁwqb.
Erlinger (Hg.) untersucht die Entwicklung der Symbohszlerungsf&hlgkglten _!:'acl Kin-
dern. Doehlemann regt auf der Basis sprachlicher und bildnerischer Kinderdufierun-
gen an, der Kreativitit von Kindern als Philosophen und Gottsuchern gerecht zu
werden.

4 Vgl. M. Schambeck, Magdalena malt iiber den Tod. Versuch, ein Kinderbild zu
entschliisseln, in: forum religion (2/2001), 20-24.
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3 Religionsunterricht

Einsiedler, W. u.a. (Hg.), Handbuch Grundschulpidagogik und Grundschuldidaktik,
Bad Heilbrunn — Fischer, D. (Hg.), Religion lernen in der Grundschule. Ein Lese-
buch, Miinster — Hahn, M. u.a. (Hg.), Religiése Bildung und religionskundliches
Lernen in ostdeutschen Schulen — Dokumente konfessioneller Kooperation, Miinster —
Hoffmann, R., Geschlechtergerechte Sozialisation im RU. Eine Analyse der Sozia-
lisationsprozesse im evangelischen RU der Sekundarstufe I des Gymnasiums, Nie-
biill — Kirchenamt der EKD (Hg.), Religion in der Grundschule. Eine Stellungnahme
des Rates der EKD, Hannover 2000, in: epd-Dokumentation (10/2001) 1-22 —
Leimgruber, S. u.a. (Hg.), Der Mensch lebt nicht vom Brot allein. Forum fiir Heil-
und Religionspidagogik, Miinster — Lott, F., Religionsunterricht im Kontext einer
Schule der Zukunft, Stuttgart — Mikluscdk, P., Religitse Unterweisung, in: Mdteé-
Téth, A. / Miklussak, P. (Hg.), Kirche im Aufbruch. Zur pastoralen Entwicklung in
Ost(Mittel-)Europa - eine qualitative Studie, Stuttgart, 94-128 — Mohring-Plath, B.,
Das Symbol und die unterrichtete Religion. Eine Grundlegung fiir ein religionspéda-
gogisches Symbolkonzept, Miinster — Miiller-Friese, A., Vom Rand in die Mitte.
Erfahrungsorientierter RU an der Schule fiir Lernbehinderte, Stuttgart — Réhrig, H.-
J., Religionsunterricht mit geistighehinderten Schiilern — aber wie? Perspektiven-
wechsel zu einer subjektorientierten Religionsdidaktik, Neukirchen-Vluyn 22001 —
Rupp, H / Schmidt, H. (Hg.), Lebensorientierung oder Verharmlosung? Theologi-
sche Kritik der Lehrplanentwicklung im Religionsunterricht, Stuttgart — Schulte, A.,
Die Bedeutung der Sprache in der religionspddagogischen Theoriebildung, Frank-
furt/M. — Thiiringer Institut fiir Lehrerfortbildung, Lehrplanentwicklung und Medien
(Hg.), Das Kompetenzmodell des Thiiringer Lehrplans. Exemplarische Anwendung
auf das Fach Katholische Religion, Bad Berka — Thiiringer Institut fiir Lehrerfort-
bildung, Lehrplanentwicklung und Medien (Hg.), In der Schule von Gott sprechen.
RU — Chance fiir die Gesellschaft. 10 Jahre RU im Freistaat Thiiringen, Bad Berka.

Zur Grundschule: Fischer (Hg.) deckt die religionspiddagogisch aktuel-
len Themen des RU von interreligiosem Lernen zu Freiarbeit und Leis-
tungsbeurteilung unter Perspektiven der Bildungstheorie, der Unter-
richtspraxis und der Schulentwicklung ab. Fiir die Ausbildung von Reli-
gionslehrer/innen ist der Band sehr zu empfehlen. Hervorzuheben ist die
bildungstheoretisch, religionspidagogisch und grundschuldidaktisch
brillante Stellungnahme der EKD (Kirchenamt Hg.). Einsiedler (Hg.)
gibt in seinem Handbuch auf 600 Seiten Uberblick und Einblicke in die
grundschulspezifische Diskussion. Der Band liefert einfilhrende Beitrége
zu den Lernbereichen und Fichern der Konfessionen, Religionen und
weltanschaulichen Standpunkte und weiterfiihrende Literaturangaben.

Der RU fiir Lern- und Geistigbehinderte ist nach Miiller-F riese’> Anwalt
fiir den Wert allen Lebens, indem er den von Behinderung Betroffenen
als ganzen Menschen wahrnimmt. Er hilft Schiiler/innen mit ihl:en le-
bensgeschichtlichen Zugingen und existenziellen Fragen, die eigenen
Erfahrungen zwischen Ausgegrenzt-werden und Dazu-gehdren, zwi-
schen Angst und Hoffnung, Trauer und Freude auszudriicken und im

5 Vgl. zum Religionsunterricht im Berufsvorbereitungsjahr: Dies., Religionsunter-
richt als Begleitung in erschwerten Lebenslagen, in: Schonberger Hefte 31 (2/2001)
25-27.



Religionspidagogische Literatur 2001 205

Licht des christlichen Glaubens zu verstehen. In Anbetracht der Rand-
stellung der Behindertenpidagogik gehort das Buch zur Pflichtlektiire
aller Religionspddagogen. Es ist eine wichtige Ergénzung zu Réhrig
(*2001). Aus Leimgruber w.a. (Hg.) weise ich hin auf: N.L. Eiesland
Dem behinderten Gott begegnen. Theologische und soziale Anstofle
einer Befreiungstheologie der Behinderung.

Hochschulschriften: Lott (Diss. Tiibingen) zeigt die ungebrochene Aktualitit der
Themenzentrierten Interaktion (TZI) nach Ruth C. Cohn fiir den RU, der in TZI-
bestimmter Haltung lebendig und identitéitsfordernd erteilt wird. — Hoffimann (Diss.
Augsburg) beschreibt Faktoren, die Geschlechtergerechtigkeit im RU fordern oder
behindern, und entwickelt Unterrichtsmodelle, die geschlechtsspezifischer religiGser
Sozialisation gerecht werden. — Auf dem Hintergrund der Symboldidaktiken von
Halbfas und Biehl thematisiert Moring-Plath (Diss. Bochum) die in den Jugendkultu-
ren zeichenhaft vorliegende Religion und reflektiert sie in Auseinandersetzung mit
religiéser Tradition. — Schulte (Habil. Oldenburg) rezipiert angelséichsische Sprach-
philosophie und zieht Konsequenzen fiir den Umgang mit Sprache im RU. Gespro-
chene Sprache ist Sprachspiel und Handlung mit Wirkungen.

Zur Konstruktion von Lehrpldnen: Am katholischen RU der Klassen 5
und 6 wird das Kompetenzmodell (Thiiringen) an zwei biblischen The-
men durchgespielt und soll Selbstkompetenz, Sozialkompetenz, Sach-
kompetenz und Methodenkompetenz fordern. Rupp/Schmidt analysieren
derzeitige Lehrpldne fiir den evangelischen RU in Baden-Wiirttemberg
und erhoffen sich eine Verbesserung der theologischen Qualitét in der
Lehrplanarbeit.

RU in den neuen Bundeslindern: Hahn u.a. (Hg.) dokumentieren Bei-
trige von Tagungen zum RU in Sachsen-Anhalt und geben Einblick in
Méglichkeiten und Grenzen des konfessionellen RUs zwischen reli-
gionskundlichem Lernen und Ethikunterricht. Ein weiterer Tagungsbe-
richt (Thiiringer Institut ...) feiert 10 Jahre RU in Thiiringen. Mikluscak
vergleicht auf der Grundlage einer qualitativen Studie RU bzw. kirchli-
che Unterweisung in der fritheren DDR / den neuen Bundesldndern und
den ost(mittel)europdischen Landern.

4 Religion, Ethik, LER, Islam

Baumann, U. (Hg.), Islamischer Religionsunterricht. Grundlagen, Begriindungen,
Berichte, Projekte, Dokumentationen, Frankfurt/M. — Gottwald, E. / Siedler:, D.Chr.
(Hg.), Islamische Unterweisung in deutscher Sprache. Eine erste Zwischenbilanz des
Schulversuchs in Nordrhein-Westfalen, Neukirchen-Vluyn — Lebensgestaltung —
Ethik — Religionskunde (LER). Karlsruhe berét iiber Klagen gegen das Brandenbur-
ger Schulgesetz, in: epd-Dokumentation (29/2001) — Leschinsky, A. / Gruehn, S.,
LER - eine Reforminitiative auf dem Weg zu einer realititsgerechten Aufgabenstel-
lung, in: Neue Sammlung 41 (2001) 369-397 — Nordhofen, E. uv.a. (Hg.), Reltglops—
unterricht macht Schule stark. Qualitit entwickeln in Schule und RU, m:.Matenahen
Franz Hitze Haus 47, Miinster — Qermann, N.O. / Zachhuber, J., Einigkeit p.nd Recht
und Werte. Der Verfassungsstreit um das Schulfach LER in der &ffentlichen und
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wissenschaftlichen Diskussion, Miinster — Ramsegger, J., LER in der Praxis. Erfah-
rungen mit .einem neuen Schulfach in der Primarstufe, in: Hellekamps, S. u.a. (Hg.),
Bildung, Wissenschaft, Kritik, Weinheim — Scheilke, Chr.Th., Religitse Bildung, in:
Liebau, E. (Hg.), Die Bildung des Subjekts. Beitriige zur Padagogik der Teilhabe,
Miinchen, 213-234 — Scheilke, Chr.Th., Religions- und Ethikunterricht — neue
Diskussionen, neue Entwicklungen, in: RdJB (3/2001) 314-330 — Schreiner, Peter
(Hg.), Islamischer Religionsunterricht. Ein Lesebuch, Miinster 2001 — Tempi — Bil-
dung im Zeitalter der Beschleunigung. Bildungskongress der DBK und der EKD, in:
epd-Dokumentation (16/2001). /

Nach Ramseggers empirischer Untersuchung an den Jahrgangsstufen 1-6
bietet LER Reflexionsméglichkeiten, die iiber das Potenzial anderer
Fécher hinausgehen. Aber selbst in der Grundschule wird LER iiberwie-
gend lehrergesteuert und frontal unterrichtet. Die Sachkompetenz der
Lehrer/innen in ethischen und religionskundlichen Fragen ist gering, und
tendenziell setzen sich »Weltsichten der Lehrer/innen« unterrichtsbe-
stimmend durch (vgl. 166). Auch Leschinsky/Gruehn sehen empirisch
abgesichert (8. Klasse) eine didaktische Uberforderung der LER-Leh-
rer/innen. Der etwas tiiberdurchschnittliche Wissensstand der LER-
Schiiler/innen tiber Religionen ist groBtenteils auBerschulisch erworben
und wirkt sich z.B. nicht auf die Einstellungen zu Auslindern aus. Die
epd-Dokumentation Lebensgestaltung enthilt zur miindlichen Verhand-
lung vor dem BVG im Juni 2001 die Stellungnahmen von Kock, Huber,
Lehmann, Sterzinsky, Merz und Reiche sowie die Antworten der Kir-
chenvertreter auf Fragen des Gerichts. Weil die ethische und religitse
Entwicklung iiber das konventionelle Niveau hinaus bei 12- bis 16jihri-
gen entscheidend davon abhingt, ob sie mit bedeutsamen Anderen (z.B.
Lehrern) personliche und kritische Gespréiche fithren kénnen, sei das
weltanschaulich neutralen Fach LER weniger erfolgversprechend als der
konfessionelle RU (Qermann/Zachhuber).

»Der LER-Unterricht leistet nicht das, was er seinem gesetzlichen und
padagogischen Auftrag nach soll« (Scheilke, 318). Die Untersuchungs-
ergebnisse kénnen als AnstoB zu Verbesserungen gelesen werden, aber
auch als Hinweis auf eine »prinzipielle Unmdglichkeit«, »Lebensgestal-
tung« im Zusammenhang mit Ethik und Religionskunde in einem ein-
stiindigen Einheitsfach zu lehren. Scheilke hélt die Spannung zwischen
»gelebter« und »gelehrter« Religion, die insbesondere durch den konfes-
sionell beheimateten Religionslehrer im Unterricht présent ist, in religi6-
sen Lernprozessen fiir entscheidend. Eine »Fachergruppe« verdiene
allemal den Vorzug vor Ein-Fach-Regelungen. Befdhigung zur Teilhabe
an religioser Praxis im Rahmen 6ffentlicher Bildung erdffnet Wege in
die religiése Miindigkeit (Scheilke, Religidse Bildung).

In Nordhofen u.a. (Hg.) liefert Tzscheetzsch Kriterien zur Qualitﬁtsbgstimmung df:S
RUs, unter denen die »polyperspektivische Glaubenserschliefung« (innere Konsis-
tenz und die Pluralitit der Interpretationen christlicher Glaubensiiberlieferung) her-
vorgehoben sei. Auch Mdglichkeiten und Grenzen der Evaluation von RU werden
erwogen. — Die epd-Dokumentation Tempi dokumentiert den Bildungskongress von
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DBK und EKD im November 2000. Angesichts Skonomischer Engfithrungen in der

Bildungspolitik war das Leitmotiv »Wissen braucht MaB, Lernen braucht Ziele, Bil-
dung braucht Zeit«.

Zum islamischen Religionsunterricht: Der Band von Schreiner (Hg.) gibt
zum islamischen RU muslimische Sichtweisen, kirchliche Stellungnah-
men.und rechtliche Positionen zu lesen und fiihrt in die aktuellen Dis-
kussionen in Nordrhein-Westfalen, Baden-Wiirttemberg, Berlin und
Hessen ein. Baumann (Hg.) legt den Schwerpunkt auf Baden-Wiirttem-
berg und berichtet zudem tiber islamischen RU in Osterreich, Grofbri-
tannien und den Niederlanden. Zum nordrhein-westfilischen Schulver-
such ziehen Gottwald/Siedler (Hg.) eine Zwischenbilanz, in der auch die
Sicht islamischer Verbinde beriicksichtigt ist.

5 Kirchliche Schulen

Bohne, J. / Stoltenberg, A. (Hg.), Zukunft gewinnen. Evangelische Schulgriindungen
in den ostlichen Bundesldndern in den Jahren 1996-2001, Géttingen — Dikow, J,
Zehn Jahre Katholische Schulen in den neuen Bundesldndern, in: engagement
(1/2001) 56-69 — Schreiner, P. (Hg.), Profile 6kumenischer Schulen. Beispiele aus
Europa, Miinster — Themenhefi »Missionarische Schule«, in: engagement (4/2001) —
Wagner, M. (Hg.), Wozu kirchliche Schulen? Profile, Probleme und Projekte. Ein
Beitrag zur aktuellen Bildungsdiskussion, Miinster.

Das Interkonfessionelle Schulzentrum Arcus in Lelystad (Niederlande),
die Okumenischen Gymnasien in Bremen und Magdeburg und das J. A.
Komska Gymnasium in Kosice (Slowakische Republik) werden in einer
qualitativen Studie untersucht (Schreiner [Hg.]). Schreiner entfaltet darin
Uberlegungen zum okumenischen Lernen und Anspruch christlicher
Schulen, zur vergleichenden Schulforschung, zum Instrument des
Schulportraits und den Ertrigen der Untersuchung. Der obligatorische
RU wird in allen Fillen von katholischen und evangelischen Lehrer/in-
nen abwechselnd erteilt, damit die Besonderheiten der Konfessionen und
konfessionell-personliche Standpunkte iiber die Lehrpersonen zum Zuge
kommen. Das ékumenische Profil wird an der Gestaltung von Zeiten,
Riumen und Ritualen sichtbar; die Schiilerorientierung in Dialog und
Partizipation sowie dezidiert diakonischer Ausrichtung. Lernen ist
Lernen vom Anderen her in globaler und Skologischer Realisation.
Wagner (Hg.) arbeitet die rechtliche Stellung katholischer Schulen, ihr
Proprium und die Bedeutung der Schulpastoral heraus. Weitere Beitrége
sind den Elternerwartungen an kirchliche Schulen, dem St.-Benno-
Gymnasium in Dresden und Umfrageergebnissen zur Marienschule in
Saarbriicken gewidmet.

Bohne/Stoltenberg informieren iiber die 40 in den letzten funf Jahren ge-
griindeten evangelischen Schulen in Ostdeutschland. Griindungsmotiv ist
zunehmend die kirchliche Bildungsmitverantwortung in der sﬁkui.aren
und pluralen Gesellschaft. Etwa 50% der Schiiler/innen sind nicht kirch-
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lich sozialisiert. Priifstein dieser Schulen ist, dass und wie sie konfes-
sionslosen Kindern, ihren Eltern und den konfessionslosen Lehrern
christlichen Glauben nahe bringen. Die katholische Parallelverdffentli-
chung (Dikow) nennt 31 katholische Schulen, von denen 13 in den letz-
ten flinf Jahren gegriindet wurden. Katholische Schiiler/innen sind auch
an diesen Schulen in der Minderheit. Die Schulen sind zur Auseinander-
setzung mit religionsbezogenen Unterschieden und zur Achtung der Re-
ligionsfreiheit herausgefordert. Einige Schulen haben fiir Schiiler ohne
Religionszugehdorigkeit einen Grundkurs »Religion und Christentum«
konzipiert.

Auf dem 2. Bundeskongress Katholischer Schulen (Mai 2001) plddiert Schénborn
(Themenheft) fir die Entwicklung »offener Identititen, die sich nicht abkapseln,
sondern primér auf die Gemeinsamkeiten von Kirche und Welt, Glaubenden und
Nichtglaubenden, Katholischen und Evangelischen sehen. Zur Entwicklung christli-
cher Identitit kdme es entsprechend der Hierarchie der Wahrheiten in der pluralen
Gesellschaft darauf an, elementare Inhalte des Christentums stéirker zu gewichten als
periphere Aspekte. Auf dieser Basis konne es katholischen Schulen gelingen, Diffe-
renzen wahrzunehmen und ihnen gerecht zu werden. Nach Biesinger kommunizieren
christliche Schulen die Botschaft Jesu Christi in der Welt und tragen dazu bei, dass
die Kirche das Reich Gottes als gestaltete Gerechtigkeit, der Liebe und des Friedens
bezeugt. Wenn katholische Schulen sich insbesondere als Orte der Glaubenskommu-
nikation verstehen, entstiinden »missionarische Milieus«, die offener seien als her-
kémmliche »Milieuschulen.

6 Interreligitses und kumenisches Lernen

Baier, KA., Okumenisches Lernen als Projekt. Eine Studie zum Lernbegriff in Do-
kumenten der Okumenishen Weltkonferenzen (1910-1998), Miinster —
Bogershausen, U., Die konfessionsverbindende Ehe als Lehr-Lernprozess, Mainz —
Béhm, U, Okumenische Didaktik. Okumenisches Lernen und konfessionelle
Kooperationen im RU deutschsprachiger Staaten, Géttingen — Domay, E. (Hg.),
Arbeitsbuch interreligitse Gottesdienste und Veranstaltungen, Giitersloh — Fuchs, B.,
Eigener Glaube — fremder Glaube. Reflexionen zu einer Theologie der Begegnung in
einer pluralistischen Gesellschaft, Miinster — Fihring, G. / Mané, AM. (Hg.),
Globales Lernen im Schulalltag. Beitrige zu einem Wettbewerb, Miinster —
Heimbrock, H-G. uw.a. (Hg), Towards Religious Competence. Diversity as a
Challenge for Education in Europe, Miinster — Hellmann, C., Religiose Bildung,
Interreligioses Lernen und Interkulturelle Padagogik. Eine religionsgeschichtliche
Untersuchung zur religiésen und interkulturellen Erziehung in der Moderne,
Frankfurt/M. — Kirchenamt der EKD (Hg.), Okumenisches Lernen und
theologische Ausbildung. Erfahrungen, Grundsitze, Modelle, Hannover -
Léhnemann, J. (Hg.), Spiritualitit und ethische Erziehung. Erbe und Herausford@—
rung der Religionen, Hamburg — Rickers, F. / Gottwald, E., Verstindigung in reli-
giéser Vielfalt, Duisburg o.J. — Sterkens, C., Interreligious Learning. The ?roblem of
Interreligious Dialogue in Primary Education, Leiden — Tietze, N., Islamische Iden-
tititen. Formen muslimischer Religiositit junger Ménner in Deutschland und Frank-
reich, Hamburg — Themenheft »Okumenisches Lerneng, in: Zeitschrift fiir interna-
tionale Bildungsforschung und Entwicklungspédagogik 24 (3/2001).
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Unter zunehmend pluralen Bedingungen wird religise Bildung auch
2001 unter Begriffen diskutiert, die nicht immer trennscharf sind und
sich z.T. tiberschneiden. Heimbrock u.a. (Hg.), beschreiben Konzepte
religidser Bildung in multireligidsen Kontexten in Deutschland, in den
Nieder]anden, Norwegen, England und Wales. Ziele interkultureller und
interreligioser Erziehung, der Umgang von Schiilern mit religiéser Plu-
l':':llit"c'it, entsprechende Schulentwicklung und Lehrerrollen werden disku-
tiert.

Sterkens beschreibt einen sechsmonatigen Modellversuch zum interreligitsen RU in
den Niederlanden, an dem 680 zehn- bis zwdlfjiahrige Schiiler/innen und ihre Reli-
gionslehrer beteiligt waren. Zum Thema »Beziehungen zwischen Gott und den Men-
schen« wurden zentrale Aspekte von Christentum, Islam und Hinduismus in
gemischten Lerngruppen erarbeitet und die Wirkungen bei christlichen, konfes-
sionslosen und muslimischen Schiilern untersucht: Wissen, Einstellung und Haltung
gegeniiber der eigenen und anderen Religionen haben sich (im Gegensatz zu musli-
mischen Schiilern) bei den christlichen positiv veréindert. Bei Schiilern ohne Reli-
gionszugehdrigkeit wurden zumindest positive Einstellungsinderungen gegeniiber
den Angehérigen von Religionsgemeinschaften festgestellt.

Fuchs (Habil. Wiirzburg) arbeitet an Kairologie und Kriteriologie einer
Theologie der Begegnung. Ihre These: Ultima Ratio der Identitdtswah-
rung und -verteidigung ist immer Gewalt, die Tédter und Opfer hat. Im
Horizont der Anerkennung des Menschen als Geschopf Gottes ist die
Not, die der Fremden und die eigene, zentrale Kategorie. Gruppenbil-
dung und Abgrenzungsverhalten gehéren in ihrer Ambivalenz zum
Humanum, mit dem in allen Konsequenzen zu rechnen ist. Portraits jun-
ger muslimischer Ménner in Auslidndervierteln in StraBburg, Argenteuil
und Hamburg lassen Tietze (soz.-wiss. Diss. Marburg) vier Formen
muslimischer Religiositit unterscheiden, die unter den Begriffen Ethisie-
rung, Ideologisierung, Utopisierung und Kulturalisierung der Religiositét
diskutiert werden. Das Zirkulieren zwischen verschiedenen Glaubens-
formen ist fiir die soziale Dynamik von Religion in der Moderne typisch
und entspricht den strukturellen Lebensbedingungen muslimischer
Migranten in Deutschland und Frankreich.

Fiir eine Integration der im gewshlten Titel liegenden Aufgaben Religiose Bildung,
Interreligitses Lernen und Interkulturelle Padagogik fehlt Hellmann (Diss. Marburg)
sichtlich die Konzeption. — Obwohl die Begriffe »interkulturell« und »interreligids«
auch im Sammelband Rickers/Gottwald (Hg.) unreflektiert und teilweise synonym
verwendet werden, erhalten:Leser/innen doch Einblick in interreligids orientierten
RU im Ruhrgebiet und den Niederlanden. — Ldhnemann (Hg.) dokumentiert das
Niirnberger Forum 2000 zum Verhaltnis von Spiritualitdt und ethischer Bildung.
Projekte in mehreren Kontinenten, die von verschiedenen Rellglonsgememschaﬁen’
initiiert und z.T. interreligios konzipiert sind, verdienen Beachtung. — Fﬁhr{ng/Mane
prisentieren 28 Projekte zu Globalem Lernen in der Schule. — Eine motivierende
Praxishilfe fiir interreligiose Gottesdienste und Veranstaltungen gibt Domay (Hg.).
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Eine Fundgrube zur Geschichte des oikumenisch-dkumenischen Lern-
begriffs (1910-1998) erdffnet Baier (Habil. Hamburg). Die Studie
schlieft mit der bekannten Feststellung, dass eine Didaktik
Skumenischen Lernens fehle. Sie hétte den Anforderungen einer
Differenzen nicht vereinheitlichenden Theorie des universellen
Zusammenlebens zu entsprechen, ohne Lernende zu tiberfordern. Bohm,
Okumenische Didaktik, bleibt hinter dem Titel zuriick: Er fasst
Diskussionen zusammen, analysiert bildungspolitische Stellungnahmen
und Lehrpléne und versucht schlielich, allgemeindidaktische Anliegen
6kumenischen Lernens und konfessionelle Kooperation im RU zu
Handlungsperspektiven zusammenzufiihren, die kaum Neues in den
Blick bringen.

Eine Tagung zum 70. Geburtstag von Ulrich Becker ist in einem Themenheft zum
okumenischen Lernen dokumentiert. Okumenisches Lernen ist globales Lernen, das
sich auf den ganzen Erdkreis bezieht: Dies wird u.a. an Projekten im Norden
Brasiliens und in Stidafrika veranschaulicht. — Den Empfehlungen der EKD-
Ausbildungsreferenten zum Okumenischen Lemen in der Pfarrerausbildung
(Kirchenamt Hg.), ist fir zukiinftige Studienordnungen breite Rezeption zu
wiinschen. Theologisches Lernen im ¢kumenischen Verbund bedeutet Beteiligung
anderer Kirchen an der je eigenen theologischen Ausbildung. — Bégershausen (Diss.
Tiibingen) zeigt an der konfessionsverbindenden Ehe, dass kumenische Kompetenz.
auch den Lernort Gemeinde angeht. Er entwirft Modelle $kumenischer Lernprozesse
in der kirchlichen Erwachsenenbildung, die neben der Lernbereitschaft der Ehepaare
auch die der Kirchen einfordern.

7 Kirchenraumpédagogik, dsthetisches Lernen und liturgische Bildung

Bdhr, D., Zwischenrdume. Asthetische Praxis in der Religionspédagogik, Miinster —
Bitter, G., Alte Abbriiche und neue Uberbriickungen. Zum »garstigen Graben« zwi-
schen Liturgie und Katechese, in: ThPQ 149 (2001) 43-55 — Bundesverband Kir-
chenpddagogik e.V. (Hg.), Kirchenpidagogik (2001) H. 1-2 — Erzbistum Koln,
Hauptabteilung Bildung und Medien, Abt. Erwachsenenbildung (Hg.), Planungshilfe
Kirchenpédagogik. Kirchen als Lernorte des Glaubens entdecken, Kéln — Goecke-
Seischab, M.L. / Harz, F., Komm, wir entdecken eine Kirche, Miinchen — Themen-
heft »Kirchen-Raum und Gemeindeentwicklung, in: BiLi 74 (2/2001).

Zur sog. Kirchenpddagogik ist fir das Berichtsjahr auf eine neue,
gleichnamige Zeitschrift hinzuweisen. Die ersten Hefte bieten Fachbei-
trige, Praxisberichte und Verbandsinformationen. Goecke-Seischab/
Harz erschliefen fiir Kindergértner/innen und Grundschullehrer/innen
Anliegen und Methoden der Kirchenpidagogik — in einer auch kirchlich
Distanzierten verstdndlichen Weise. In regionalen Publikationsorganen
sind Einfiihrungen und Beispiele zur Erkundung sakraler Raume erschie-
nen.® Hier sei die Planungshilfe (Erzbistum Kéln), mit einer Fiille von

6 Vgl. Schonberger Hefte 31 (2001) mit Beitréigen von C. Wilke, H.-G. Heimbrock,
G. Schmitz, O. Lewerenz und H. Schifer. Auch G. Adam, Das neue Stichwort: Kir-
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Praxisbeispielen, hervorgehoben. Katholischerseits ist auBerdem auf »Kir-
chen-Raum und Gemeindeentwicklung« (Themenheft) hinzuweisen.

Bdhr (Diss. Hannover) ist in der religionspidagogisch-asthetischen Dis-
kussion versiert. Der Ansatz ihrer Didaktik legt fiir den Offenbarungs-
begriff dialektisch »die Anwesenheit des Abwesenden« zugrunde und
gibt von hier aus der &sthetischen Wahrnehmung eine zentrale Position.
Wahrnehmen ist eine aktive Titigkeit, die Wahrnehmung konstituiert
und zugleich auf den Wahrnehmenden einwirken ldsst. Der Zugang zu
Religion in Analogie zum postmodernen Umgang mit Kunst ist evident.
Im »intermedidren Raum« kann durch Inszenierungen erfahren werden,
»dass man anders spielen kann, anders sprechen kann, anders erleben
kann« (221).

Die Frage nach dem Verhiiltnis von Kunst und Religion taucht auch im Verhiltnis
von Liturgie und Katechese auf. Bitfer nimmt zwei Sackgassen wahr: die katecheti-
sche Verzweckung der Liturgie und eine liturgieabstinente Katechese. Katechese und
Liturgie kénnen u.a. dsthetisch in neuer Aufmerksamkeit fiir Sinnlichkeit in der litur-
gischen und katechetischen Praxis vermittelt werden. Auch in der Liturgie zur Spra-
che gebrachte diakonische Initiativen konnen é&stethisch-liturgisch »aufgehoben«
werden.

8 Neue Medien, Musik, Film und Werbung

Birkel, S. / Schmid, E.M., Kirchlich-5kologische Bildung vernetzen! Zukunftsent-
wiirfe fiir die kirchliche Umweltbildung auf der Grundlage einer Befragung katholi-
scher Institutionen in Bayern, Miinster — Depta, K., »Rock for Jesus«. Biographi-
sches Lexikon christlicher Interpreten der Rock- und Popszene, Limburg — Eisele, M.
(Hg.), Internet-Guide Religi@n, Giitersloh — Herrmann, J, Sinnmaschine Kino.
Sinndeutung und Religion im populédren Film, Giitersloh — Kabus, W. (Hg.), Popu-
larmusik, Jugendkultur und Kirche, Frankfurt/M. — Mertin, A. / Futterlieb, H.,
Werbung als Thema des Religionsunterrichts, Gottingen — Schuhbeck, S., Am
Anfang war das Word. Religionsunterricht mit Internet und PC, Freiburg — Vogel,
W., Religionspidagogik kommunikativ-vernetzt. Moglichkeiten religionspidagogi-
scher Arbeit im Internet, Miinster — Wehrli, R., Verteufelter Heavy Metal. Forderun-
gen nach Musikzensur zwischen christlichem Fundamentalismus und staatlichem
Jugendschutz, Miinster.

Das Interesse an neuen Medien, an Rock- und Pop-Musik, Kinofilmen
und Werbung spiegelt sich auch in den religionspddagogischen Ver-
offentlichungen. Der Religions- und Informatiklehrer Vogel legt eine
empirische Untersuchung zu religiéser Kommunikation tiber thematisch
einschldgige Chatrooms im Internet vor (Diss. Graz, 150f). Ergénzt
durch weitere Kommunikationsforen »bietet das Internet véllig neue
Formen des (religiosen) Lernens« (236). Sein vernetzter Gebrauch gibt

chenpédagogik, in: Amt und Gemeinde 52 (2001) 112-120; C. Kiirschner, Kirchen
zum Anfassen. Streifzug durch die Kirchenpédagogik — von den Urspriingen bis zur
Gegenwart, in: Nachrichten der Ev.-Luth. Kirche in Bayern 56 (2001) 183-187.
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Menschen, die im eigenen Umfeld niemanden kennen, mit dem sie z.B.
tiber religidse Belange sprechen kénnen, Zugang zu »Biihnen«, auf de-
nen sie sich mit anderen austauschen konnen. Vogel leitet an, religidse
Themenchats durchzufiihren, und entwickelt als Beitrag zur Offnung von
Schule Modelle eines kommunikativ-vernetzten RUs.

Schuhbeck ist Beauftragter fiir den Computereinsatz im RU in Bayern. Sein Hand-
buch fiir den Umgang mit PC und Internet im RU enthilt neben Basisinformationen
didaktische Tipps, die auch in technisch bescheiden ausgestatteten Schulen realisier-
bar sind. — Eisele bietet ca. 800 kommentierte Internetadressen zu Religion und Kir-
che. — Schmid/Birkel machen auf kirchliche Initiativen zur Umweltbildung aufmerk-
sam und stellen Wege vor, wie diese Arbeit vernetzt und strukturiert werden kann.

Leben und religise Einstellung von 40 christlichen Interpreten der Pop-,
Metal-, Techno- und Hip-Hop-Szene stellt Depta vor und liefert Ge-
spriachsimpulse fiir die Erarbeitung der Songs im Unterricht.

Wehrli will die Vorwiirfe, Vorurteile und Ausgrenzungen gegen Heavy Metal als
unbegriindet erweisen. Die Préferenz junger ,Satanisten’ flir Heavy Metal und Skan-
dale, die oft mit der Neo-Nazi-Szene in Verbindung stehen, machen das »extreme
Medium« fiir extreme Menschen nicht zu einem per se sozialethisch desorientieren-
den Medium, »da jene Fans, die in konstruktiver Weise damit umzugehen wissen,
immer noch in der iiberwiltigenden Mehrheit sind« (340).

Der Zusammenhang von Jugendkultur(en), Popularmusik, Gesellschaft
und Kirche ist religionspddagogisch unter den Perspektiven von Kir-
chenmusik, Musikpiddagogik, Pddagogik und Theologie zu reflektieren
(Kabus). Popularmusik ist »Identitétsrefugium« mit einem >normkultu-
rellen Abstand« und »fiir die Kirchen zu einer religitsen Konkurrenz«
(130) geworden. Jugendkulturen installieren ihre »Pop-Eigenkirchen«.
Begegnungsrdume zwischen neuen und herkémmlichen Formen von
Musik und Religion werden gefordert.

Ersetzen Kinofilme durch Verwendung religiéser Motive bei der Insze-
nierung von Leidenschaften und durch Lebensdeutung in den darge-
stellten groBen Mythen die traditionellen Religionsgemeinschaften
(Herrmann, Diss. Bochum)? Filmanalysen (zu Titanic, Pretty Woman,
Der Konig der Léwen u.a.) bejahen die Frage, sofern die Filme existen-
zielle Grundfragen thematisieren. Mertin/Futterlieb prisentieren aus
kulturhermeneutischer und sozialgeschichtlich-ideologiekritischer Per-
spektive anregende, theologische Reflexionen zu religidsen Motiven in
der Werbung. Sie skizzieren Entwiirfe fiir den Unterricht in Religion,
Ethik, Deutsch und Gemeinschaftskunde.

9 Lernen mit der Bibel
Baltzer, D. (Red.), Lehren und Lernen mit dem Alten Testament. Unterrichtsent-

wiirfe fiir Primarstufe und Sekundarstufe I, Miinster — Béitrich, C., Themen des
Neuen Testaments in der Grundschule. Ein Arbeitsbuch fiir Religionslehrer/innen,
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Stuttgart — Deutscher Katecheten-Verein, Biblische Entdeckungen. Katechetisch-
liturgisches Arbeitsbuch zum Lesejahr A, Miinchen — Halbfas, H., Die Bibel — er-
schlossen und kommentiert, Diisseldorf — Lachmann, R. u.a. (Hg.), Elementare
Bibeltexte. Exegetisch — systematisch — didaktisch, Gottingen — Langenhorst, G.,
Gedichte zur Bibel. Texte — Interpretationen — Methoden. Ein Werkbuch fiir Schule
und Gemeinde, Miinchen — Stdudel, H., Kinder entdecken sich in der Bibel. Eine
Methode, lebensnah zu erzihlen, Miinchen.

Wer Bibel verstehen will, erhilt von Halbfas komprimierte Basisinfor-
mationen zu biblischen Biichern und ausgewihlten Texten, iiberzeu-
gende Auslegungen, literarische und sachliche Zusatztexte und viele Ab-
bildungen. So erspart z.B. die kompakte Sachanalyse zur Geschichte der
Erzeltern (78f, 86-88), dass man sich Einzelinformationen aus verschie-
denen Biichern suchen muss. Die von Lachmann u.a. aus exegetischer,
systematischer und didaktischer Sicht bearbeiteten Elementaren Bibel-
texte sind fiir didaktische Sachanalysen hilfreich. Die didaktische Kon-
kretisierung selbst bleibt den Praktikern {iberlassen. Zu alttestamentli-
chen Texten gibt auch Balizer Sachinformationen, ergénzendes Text-
und Bildmaterial sowie didaktische Bausteine.

Bottrich erfiillt die Erwartungen nicht, die sein Titel weckt. Er gibt ohne didaktische
Konkretion lediglich exegetische Sachanalysen zu ausgewéhlten Texten und The-
men, wie sie in Einfithrungen in das NT im Lehramtsstudium Grundschule vorkom-
men. — Langenhorst kombiniert Elemente der Bibel- und Literaturdidaktik. Moderne
Gedichte zu ausgewihlten biblischen Personen und Themen sind mit kurzer Sach-
analyse und knappen methodischen Anregungen versehen. — Stdudel gibt Erzie-
her/innen und Grundschullehrer/innen Anleitung fiir kindgerechtes Erzihlen. — Ein
»Arbeitsbuch« zu biblischen Texten sollte neben verstindlichen Sachanalysen moti-
vierende Impulse, Hinweise zur ErschlieBung von Zugingen und zu sinnenhaften
Erfahrungen sowie zum kreativen Umgang mit den Texten enthalten. Der Deutsche
Katecheten-Verein stellt zu 12 entsprechend bearbeiteten Perikopen auBerdem Ent-
wiirfe fiir liturgische Feiern bereit.

10 Lernort Gemeinde — Konfirmandenunterricht und Firmkatechese

Dressler, B. u.a. (Hg.), Konfirmandenunterricht. Didaktik und Inszenierung — Gohl,
E.-W. ua. (Red.), Konfi 3, Miinchen — Fermor, G. u.a. (Hg.), Gemeindekulturpéda-
gogik, Rheinbach — Hofrichter, C. u.a., Ich glaube. Jugendbuch zur Firmvorberei-
tung, 2 Bde., Miinchen — Moser, M. u.a., Mich firmen lassen, 2 Bde., Miinchen —
Reintgen, F. / Vellguth, K., Der Firmkurs, 2 Bde., Freiburg — Tebariz-van Elst, F.-P.,
Gemeinden werden sich verindern. Mobilitét als pastorale Herausforderung, Wiirz-
burg — Scheibe, E., Christsein lasst sich lernen. Unterrichtsmodelle fiir die Arbeit mit
Schiilern und Konfirmanden, 2 Bde., Leipzig — Scherlein, R., Alterwerden lernen.
Pastoral in der dritten Lebensphase, Mainz — Schwarz, R. (Hg.), KU — weil wir ver-
schieden sind. Ideen — Konzeptionen — Modelle fiir einen integrativen KU, Gitersloh —
Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz (Hg.), Erwachsenentaufe als pastorale
Chance. Impulse zur Gestaltung des Katechumenats, Bonn.
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An Emeis (s. 1 [Handbiicher]) sei hier noch einmal erinnert. Tebartz-van
Elst stellt Analysen und Orientierungen fiir die christliche Gemeinde in
der mobilen Gesellschaft vor. Das Sekretariat der DBK (Hg.) stellt
Uberlegungen zur Begleitung Erwachsener auf dem Weg zur Taufe an,
liefert Literaturhinweise und Kontaktadressen. Scherlein erldutert psy-
chologische, soziologische und theologische Aspekte des Alterns und
entwickelt fiir die dritte Lebensphase einen pastoralen Ansatz unter den
Leitworten Bewiltigung, Annehmen, Loslassen und lebenslanges Ler-
nen. Das Profil einer »Gemeindekulturpidagogik« (Fermor w.a. [Hg.])
verschwimmt unter den verschiedenen Begriffsbestimmungen und Fa-
cetten der 23 Beitrége.

Dressler u.a. (Hg.) nehmen liturgische, pddagogische und methodische
Aspekte des Konfirmandenunterrichts (KU) wahr. Neben einer funda-
mentaltheologischen Interpretation von Luthers Kleinem Katechismus
werden Moglichkeiten liturgischer Bildung im KU erértert. Schwarz
bietet eine hervorragende Einfiihrung in die integrative Arbeit mit behin-
derten und nicht behinderten Jugendlichen. Auf einer mittleren Ebene
werden Ziele, Inhalte, Methoden, Medien und Organisationsformen inte-
grativen KUs reflektiert. Fiir den Unterricht werden je nach Behinde-
rungsart erprobte Bausteine vorgestellt, die auch von KU-Teams ohne
einschlédgige Vorerfahrung umgesetzt werden kénnen. Scheibes Entwiirfe
sind aus der ostdeutschen Tradition der »Christenlehre« entwachsen. Sie
enthalten hervorragende Visualisierungen. In der Konfirmandenarbeit
mit Drittkl#sslern erarbeiten inzwischen auch in Wiirttemberg nach dem
alterprobten »Hoyaer Modell« kleine Elterngruppen die Themen Taufe,
Abendmahl, Gemeinde und Kirchenjahr (Gohl). Méglicherweise ist
Konfi 3 auch von der katholischen Praxis der Kommunionvorbereitung
als Familienkatechese inspiriert.

Zur Vorbereitung auf die Firmung ist auf drei neue bzw. iiberarbeitete
Modelle hinzuweisen. Hofrichter u.a. aktualisieren Materialien aus Rot-
tenburg-Stuttgart. Die Handreichung fiir die Mitarbeiter/innen enthilt in
Anlehnung an das Glaubensbekenntnis 16 thematische Einheiten mit je-
weils 5-6 Bausteinen, aus denen die Firmbegleiter auswihlen koénnen.
Das Jugendbuch bietet zu jeder Einheit Bilder und anregende Texte fiir
das Kleingruppengesprich. Konzeptionell dhnlich sind die in Freiburg
(Moser) und in Mainz (Reintgen/Vellguth) entstandenen Biicher. Gar
nicht oder in wenig iiberzeugender Weise geben diese Verdffentlichun-
gen Anregungen fiir multikulturelle Firmgruppen mit einheimischen
Jugendlichen und Migrantenjugendlichen.

11 Zu guter Letzt

Biehl, P. v.a. (Hg.), Gott und Geld (JRP 17), Neukirchen-Vluyn — Boschki, R., Zu-
génge zum Unzugénglichen. Religionspidagogik nach Auschwitz, in: Ders. / Frede-
Wenger, B. (Hg.), Zugiinge zur Erinnerung. Bedingungen anamnetischer Erfahrung,
Miinster, 346371 — Comenius-Institut (Hg.), Religionspidagogische Jahresbiblio-
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graphie, 15. Jg., Miinster — Fiirst, W. / Neubauer, W. (Hg.), Theologiestudierende im
Berufswahlprozess. Ertréige eines interdisziplindren Forschungsprojektes in Koope-
ration von Pastoralpsychologie und Berufspsychologie, Miinster — Kraemer, G.,
Religionspddagogik zwischen Aufkldrung und Romantik, Frankfurt/M. — Mendl, H. /
Schiefer Ferrari, M. (Hg.), Tradition — Korrelation — Innovation. Trends der Reli-
gionsdidaktik in Vergangenheit und Gegenwart, Donauwérth — Menzel, D., Liberale
Religionspiddagogik und freier Protestantismus. Das Beispiel Hans Schlemmer
(1885-1958), Miinchen — Ochel, J. (Hg.), Bildung in evangelischer Verantwortung
auf dem Hintergrund des Bildungsverstidndnisses von F.D.E. Schleiermacher, Got-
tingen — Ringel, N., »Was ich nicht alles kdnnen muss ...«. Religionspiddagogische
Handlungskompetenz von Religionslehrer/-innen an Grundschulen, Essen — Rog-
genkamp-Kaufmann, 4., Religionspidagogik als »Praktische Theologie«. Zur Entste-
hung der Religionspidagogik in Kaiserreich und Weimarer Republik, Leipzig —
Schmitz, S., Die Leidproblematik als religionspadagogische Herausforderung. Rele-
vanz und Vermittelbarkeit von Grenzsituationen des Lebens fiir den Religionsunter-
richt, Miinster — Schreijiick, T. (Hg.). Christwerden im Kulturwandel. Analysen,
Themen und Optionen fiir Religionspddagogik und Praktische Theologie. Ein Hand-
buch, Freiburg — Simon, W.,, Im Horizont der Geschichte. Religionspiddagogische
Studien zur Geschichte der religiésen Bildung und Erziehung, Miinster.

Zu den Mbglichkeiten und Grenzen einer Religionspddagogik »nach
Auschwitz« erdrtert Schmitz (Examensarbeit Miinster) das Theodizee-
problem. Die Uberlegungen zur Vermittelbarkeit von Grenzsituationen
iiberfiihrt sie in die Skizze einer Unterrichtsreihe im RU der Oberstufe,
die auf die Sensibilisierung fiir Leiderfahrungen ausgerichtet ist. Boschki
diskutiert, inwiefern Auschwitz {iberhaupt zu elementarisieren und in
Lehr-Lernprozessen zu erschlieBen ist. Markenzeichen religionspadago-
gischer Arbeit, die bewusst den Index »nach Auschwitz« trigt, sind:
Sensibilisierung von Lehrenden und Lernenden »fiir das eigene Verhilt-
nis zur konkreten Leidensgeschichte, Sensibilisierung fiir die historisch-
politischen Abldufe der Ermordung der Juden, ... fiir einzelne Schick-
sale, ... fiir die Schuldfrage und die Verantwortungsverstrickung, ... fiir
Leidenssituationen unserer Tage und ... Sensibilisierung fiir die Gottes-
frage« (367).

Der Sammelband Christwerden im Kulturwandel (Schreijick Hg.) befasst sich in 34
Einzelbeitrigen mit den religionspddagogischen Anforderungen durch Pluralisierung
und Globalisierung. Der erste Untertitel Analysen, Themen und Optionen mag viel-
leicht passen, dem Zusatz Ein Handbuch wird das Buch nicht gerecht. —
Mendl/Schiefer Ferrari (Hg.) haben als Festschrift fiir Fritz Weidmann Einzelarbei-
ten zur Historischen Religionspidagogik, zu Korrelations- und Symboldidaktik
sowie Themenzentrierter Interaktion im RU und nicht zuletzt einen hochschuldidak-
tisch relevanten Beitrag tiber die Kompetenzen von Religionslehrern zusammen-
gestellt.

Ringel unterscheidet fachliche, didaktische, psychologische und perso-
nale Handlungskompetenzen von Religionslehrer/innen. Aus dem not-
wendigen Zusammenspiel der Einzelkompetenzen ergeben sich Konse-
quenzen fiir die Hochschuldidaktik an theologischen Fakultdten und
Instituten, weil entsprechende Kompetenzen bereits wihrend der 1. Aus-
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bildungsphase zu fordern sind. Fiirst/Neubauer haben 1000 Theologie-
studierende nach ihren Berufsvorstellungen und -zielen befragt. Die Fra-
gen galten auch der praktischen Relevanz des Studiums, des religidsen
Suchprozesses und der religios-kirchlichen Einstellungen der Studieren-
den.

Simon hat eigene Aufsitze zur Geschichte der Religionspadagogik neu
herausgegeben: iiber Mainzer Katechismusdrucke der Reformationszeit,
zu J.B. Hirscher und zur Reformbewegung in der katholischen Reli-
gionspadagogik. Von Ochel (Hg.) liegen Arbeiten fiber Schleiermachers
Bildungsverstindnis vor. Weitere historische Arbeiten gelten Bernhard
Overberg (Kraemer, Diss. Bonn) und Hans Schlemmer (Menzel, Diss.
Augsburg). Roggenkamp-Kaufmann (Habil. Géttingen) gelingt es, die
Konstitution der Religionspidagogik als Wissenschaft in der Zusam-
menarbeit evangelischer preuBischer Religionslehrer historisch zu rekon-
struieren.

Das Jahrbuch der Religionspidagogik Bd. 17 (Biehl u.a. [Hg.]) ist dem
Thema Gott und Geld gewidmet. Die Autoren befassen sich mit Armut
und Reichtum, mit gerechter Weltwirtschaftsordnung, mit dem Ideal der
Giitergemeinschaft und dem alltdglichen Umgang mit Geld zwischen
dkonomischen Zwingen und ethischem Anspruch. Die erzieherischen
Herausforderungen der geldbestimmten Gesellschaft, Konsequenzen fiir
die religiose Bildung sowie Moglichkeiten der Konsumerziehung im RU
und im fécherlibergreifenden Unterricht werden erortert.

Wer zu guter Letzt religionspddagogische Literatur gezielt nach Schlag-
worten, Verfassern und Herausgebern sucht, der sei fiir 2000 und 2001
auf die Binde 15 und 16 der Religionspddagogischen Jahresbibliogra-
phie (Comenius-Institut) verwiesen — dem Repertorium religionspadago-
gischer Literaturrecherche im deutschsprachigen Raum schlechthin.

Dr. Monika Scheidler ist Professorin filir Religionspddagogik am Institut fiir Katholi-
sche Theologie der Technischen Universitdt Dresden.



