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Wilhelm Behrendt

Den eigenen Angsten und Hoffnungen Bilder, Raum
und Sprache geben

Christliche Anthropologie als Grundmuster fiir die Kursplanung und
Kursgestaltung des Religionsunterrichts in der Sekundarstufe II

1 Akzentsetzungen im Unterricht

Die Frage nach sich selbst, der Blick nach innen, die Aufforderung,
Emotionen Ausdruck zu geben, sie in Bildern oder Worten darzustellen,
im Standbild zu inszenieren, all das ruft im ersten Augenblick Kopf-
schiitteln oder Irritationen hervor, wenn ich als Religionslehrer in Klasse
12 oder 13 die »erwachsenen« Schiiler/innen in ihrer iiblichen Distan-
ziertheit zum Unterrichtsgeschehen dazu auffordere, ihre eigene Lebens-
geschichte in den Blick zu nehmen, Tagebuch zu fiihren, mit sich selbst
ins Gesprich zu kommen, sich iiber sich selber Rechenschaft abzulegen
oder sogar »in sich zu gehen«. Wie denn das?

Innerer Monolog als Interpretationsaufgabe zu literarischen Texten, iiberhaupt kein
Problem. Aber von sich selber reden, iiber sich selber nachdenken, wer gerit da nicht
ins Stottern, in Verlegenheit und weicht dem gerne aus? Ich? Ich lege doch nicht
mein Innerstes auf den Tisch! Das kime ja einer Entbl6Bung, einer ungewollten
BloBstellung gleich. Ich, nein danke! Ich mich zeigen? Héchstens ein kleines Stiick-
chen, das mich nicht gefdhrdet. Hochstens ein bisschen, um nicht zu viel von mir
preiszugeben. Und schon hat der Religionsunterricht sein Thema: der Mensch, der
sich versteckt; die Suche nach den versteckten Menschenbildern, den Uberlagerun-
gen des Menschlichen im Alltag. Adam, wo bist du? Schiiler/innen sind im Reli-
gionsunterricht dabei in ihrem ganzen Personsein gefragt. Tua res agitur!

Wer bin ich? Diese Frage nicht bei Bonhoeffer in dem viel zitierten Ge-
dicht belassen, sondern an sich heranholen, iiber sich Auskunft geben,
miteinander iiber sich selbst ins Gesprdch kommen, so lautet mein An-
satz, wenn ich die Frage nach dem Menschenbild zu einem Grundmuster
im Religionsunterricht mache und einen Religionsunterricht einfordere
und selber zu gestalten versuche, der das eigene Menschsein, das
menschliche Antlitz in Zeiten zunehmender Funktionalisierung und
Methodisierung in der Schule nicht aus dem Blick verliert.

Immer wieder die Uberraschung am Anfang des Schuljahrs: Religion hat
mit dem Menschen, hat mit mir, mit mir persdnlich zu tun, ist nicht
allein »Theologie«, etwa »nur« die Rede von Gott, lidstiges Lesen in
einer als verstaubt betrachteten Bibel. Kain und Abel, zwei Seiten mei-
ner selbst, eine elementare Ich-Erfahrung. Es ist in Religion vom Men-
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schen die Rede, dem elementar Menschlichen, den Grundfragen meiner
Existenz: Hass und Wut, Enttduschung und Anerkennung, Gewalt und
Macht, vor allem von Ohnmacht, meiner Angst, meinen Angsten, mei-
nen Wiinschen und Hoffnungen. Theologie hat mit mir zu tun, mit mei-
ner Beziehung zu mir selbst, zu den Menschen um mich herum. Religion
wird zu einer Beziehungskiste.

Und dann ist da natiirlich auch von Gott die Rede, in aufregendem und
aufwithlendem Sinn, wenn es da um Gerechtigkeit und Freiheit geht, um
Heil und Erlésung, um Tod und Leben; wenn von meinen Gottesvor-
stellungen, von meiner Beziehung zu Gott die Rede ist, mein Lebens-
entwurf auf dem Plan steht, meine Lebensgeschichte interessant wird, fiir
mich und fiir andere. Wie definiere ich in diesem Zusammenhang mein
Leben, meine Beziehung zu Gott und zum Néchsten? Wie spreche ich
von mir als Mensch im Gegeniiber zu einem Gott, den es erst begreifen
zu lernen gilt? Wie rede ich davon, dazu vielleicht sogar noch 6ffentlich
im Klassenzimmer vor anderen, mit den anderen? Mein Mut ist hier ge-
fragt.

Wenn Menschenbild und Gottesbild einander bedingen, stellen sich diese Fragen
unweigerlich. Weihnachten wird dann eine Bezichungsgeschichte, Ostern eine He-
rausforderung. Auf die Frage, wie wir Auferstehung ausdriicken und gestalten kn-
nen, antwortet ein Schiller ganz elementar: »mit einem Ausrufezeichen!« Es entsteht
im Kurs ein ganzes Bilderbuch zur Auferstehung, Ausgangspunkt fiir die weitere
gemeinsame Verstindigung untereinander, was Auferstehung meint, bedeutet, be-
wirkt. Eine Reihe von Aufstehgeschichten sind die Folge, geprégt von Erfahrungen
gegen den Tod und das Tddliche in der Parteinahme fiir das Leben und das Leben-
dige. Die Erfahrung von Ostern hat einen ersten Akzent gesetzt. Und die Frage nach
dem vorherrschenden Weltbild, die eigene Welt-» Anschauungy, sie bleibt nicht mehr
abstrakt, sie wird in Beziehung gesetzt, ich werde in die Verantwortung genommen.
Adam, wo bist du? Es ist von meinem Aufstehen die Rede.

Von welchem Menschenbild reden wir, wenn wir versuchen, in den
Spiegel zu schauen, uns selber zu befragen, fiir die eigenen Bilder im
Kopf Worte oder Aquivalente zu finden? Im Religionsunterricht von sich
selber beriihrt, angestoBen werden: eigene Erfahrungen des Menschseins
einbringen; von Menschlichkeit und Unmenschlichkeit mit eigenen Bil-
dern reden; Gerechtigkeit einfordern und Ungerechtigkeit anklagen;
eigene Glaubensvorstellungen artikulieren und diskutieren: Das ist erst
der Anfang, der Rahmen. :

Aber dieser Anfang ist mir wichtig, wenn ich mir zugestehe, dass die
Jugendlichen fiir diese Fragen und Erfahrungen ihre eigenen Bilder und
Begriffe haben, davon in ihrer eigenen Sprache reden, wenn man sie
lasst. Die Rede vom Traditionsabbruch, das Sich-Mokieren iiber eine
Patchworkreligion oder die AnmaBung, Kinder erst mal religios alpha-
betisieren zu wollen, ist hier wenig hilfreich. Die Jugendlichen haben
eigene Buchstaben, eigene Worte, eigene Bilder fiir ihre ihnen gar nicht
unbedingt als religiése Fragen bewussten Uberzeugungen. Auch wenn
sie nicht religios oder kirchlich sozialisiert oder gar wkonfessionslos«
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sind, kénnen sie von ihren Sehnsiichten, ihrem Glauben, ihren Zweifeln
an Gott und der Welt ganz eloquent reden. Ihnen dabei ihre eigene Spra-
che belassen, heift auch, sie in ihren persénlichen Fragen und Zweifeln
ernst nehmen, sie zu weiter fragenden Menschen zu machen. Die Kom-
petenz, religiose Fragen entdecken und stellen zu kénnen, ist gar nicht
hoch genug einzuschédtzen. Wenn es hier um einen Lernprozess geht,
dann fiir Lehrer und Schiiler gleichermaflen: im Dialog, im gemeinsamen
Ringen um die Sache, in der gegenseitigen Achtung des Anderen. All
das braucht Raum und Zeit und Vertrauen. All das will langfristig ge-
lernt und eingetibt werden.

Davon soll hier die Rede sein, wenn ich zwei Jahre Unterricht in den Blick nehme
(Kursstufe), meine Schiiler/innen ins Abitur begleite, wenn ich neben den Anforde-
rungen des Curriculums und den {iblichen Lernfeldern in den Rahmenrichtlinien die-
sen Zeitraum als Einheit zu planen, diese Einheit bereits in 11 (Grundstufe) vorzube-
reiten und im Gesprich mit den beteiligten Schiilern auszuhandeln beginne. Meine
Uberlegungen hier sind lediglich eine Skizze fiir eine mégliche Kursplanung, aus
mehrjdhrigen eigenen Unterrichtserfahrungen in der gymnasialen Oberstufe einer
Integrierten Gesamtschule gewachsen. Anthropologie bleibt dabei nicht nur ein Lern-
feld unter anderen, sondern wird in ihrem biblischen und christlichen Selbstverstind-
nis zu einem Unterrichtsprinzip, das die Schiiler/innen in ihrem Menschsein ernst
nimmt, diese in sich selbst erlebte Menschlichkeit in all ihrer Vorldufigkeit und Brii-
chigkeit zum Thema macht und sich damit zugleich auch in den anderen zu behan-
delnden Lernfeldern zu vermitteln weiB3.

2 Zwischen Zeit und Ewigkeit

Sich Zeit nehmen, die elementaren Dinge des Lebens zu besprechen: Ist
der Religionsunterricht dafiir nicht der geeignete Ort? Lebensfragen sind
Glaubensfragen. Und Glaubensfragen sind Lebensfragen. Wie oft ge-
staltet sich der Stundenplan in der Oberstufe zu einem Terminplan:
Lernziele, Klausuren, Punktgerangel, Abiturstress. Es ist stets von der
Reifepriifung die Rede. Aber wie steht es mit dem »Heranreifen« im
Kontext zunehmender Leistungsanforderungen? Reifen braucht seine
Zeit. Und hat das Reifen in der Schule denn seine Zeit, auch geniigend
Zeit?

Ich mache die Zeit zum Thema im Religionsunterrichts, die eigene Zeit,
die Ereigniszeit, den Zyklus des Festkalenders, die Zeitknappheit in ihrer
Bedrohlichkeit, die Arbeitsmoral des »time is money«; die Zwinge der
Uhrzeiten, zwischen denen der Mensch im Stau steckt; die Freizeit, iiber
die wir als freie Zeit frei zu verfiigen meinen; setze die Rede von der
Ewigkeit als der anderen Seite der Zeit dagegen, mache Sabbat und
Sonntag zum Unterrichtsthema, die Ruhe, das Zur-Ruhe-Kommen, das
Zu-sich-selber-Kommen.

Ich nehme mir durchaus Zeit flir die auch auflerhalb der vorgegebenen
Themen aufkommenden Fragen meiner Schiiler/innen, mache den Reli-
gionsunterricht zum Ort des Zeitgewinns, des Nachdenkens {iiber die
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eigene Zeit, das eigene Tun, die Erfahrung von Zeit als Geschenk, stelle
die Frage nach der Verantwortung in der uns vorgegebenen Zeit, stelle
die Frage nach der eigenen Vergénglichkeit, mache das Bewusstsein von
der Endlichkeit des Menschen und damit seiner Erlosungsbediirftigkeit
zur eigenen und damit zur zentralen religiosen Frage. Der zeitlich ge-
bundene Mensch, welche Chancen und Perspektiven hat er, sein Leben
bewusst und verantwortungsvoll zu gestalten? Welche Moglichkeiten
habe ich als Schiiler/in, mich einzubringen, mich zu engagieren, anderen
meine Zeit und Aufmerksamkeit zu schenken, mit am Reich Gottes zu
bauen und zu basteln, selber dabei frei und miindig zu werden, mich fiir
eine gerechtere und menschlichere Welt einzusetzen? Was sind meine
Zeiten? Was ist der richtige Augenblick, mein Kairos?

Die Erinnerung an die Schépfung und ihre bewusste Wahrnehmung auch
im Alltag, die Erinnerung an den Exodus und der daraus resultierende
Protest gegen jede Form von Unterdriickung, die sonntégliche und &ster-
liche Feier der Auferstehung — sie miinden in ein Bewusstsein fiir sich
selbst: Ich habe Zeit, ich bin frei, ich weill mich aufgehoben, geborgen,
anerkannt. Die Frage nach meiner Zukunft bekommt eine Perspektive,
nicht nur die des Geldverdienens und der Berufsausbildung. Wer bin
ich? In welche Zeit bin ich hineingestellt? Und was fordert die Zeit, der
Augenblick von mir? Uber Zeit verfligen, eine elementare anthropologi-
sche Dimension, eine zentrale religitse Frage, die eine Ahnung von dem
aufkommen lésst, was es heiflt, Geschopf zu sein, sich in der Schopfung
Gottes mit allen Widerspriichlichkeiten des Lebens eingebunden zu wis-
sen.

Betrachte ich als Lehrer Schule nicht nur als Lernanstalt, sondern versu-
che ich auch dem urspriinglichen Begriff von oyoAn als Ort der Mufle
und Zeit des Nachdenkens gerecht zu werden, so hat das fiir die Gestal-
tung des Schulalltags Konsequenzen. Der Religionsunterricht lebt auch
von seinen Festen und vom Sonntag, der wichentlichen Erinnerung und
Feier der Auferstehung. Dies in den Blick zu nehmen, heif}t, das Men-
schenbild nicht nur vom Arbeitsrhythmus, den Leistungsanforderungen
und der Lohntiite her zu bestimmen, sondern nach der Ausrichtung des
Alltags zu fragen, den kleinen Sinnabschnitten, z.B. der Freude auf das
Wochenende, seine theologische Dimension (wieder) zu geben. Mein
Selbstverstidndnis und mein Menschenbild als Lehrer prigen den Unter-
richt, nicht nur durch meine Person und die eigene Art des Unterrichtens,
sondern vor allem in der Inszenierung, dem Arrangement von Lernab-
schnitten, von Lern- und Arbeitseinheiten, von Zeiten und Rdumen, die
auch durchlebt werden diirfen, auf ein Ziel hin ausgerichtet sind. Darin
liegt ein eigener, pragender Lerneffekt. Somit definiert sich Religions-
unterricht nicht nur von seinen Lehr- und Lernzielen, den didaktischen
und methodischen Zugingen her, sondern wesentlich auch und gerade
durch sein soziales und spirituelles Geflige. Das Lernen von Auferste-
hung, um diesen Akzent wieder aufzunehmen, erschopft sich eben nicht
in der Analyse und Interpretation entsprechender Geschichten, Texte und
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Bilder, bleibt nicht nur ein christologisches Thema. Auferstehung will
nicht nur zu Ostern und in der Jesusgeschichte begriffen und gefeiert
werden. Auferstehungslernen bedarf der Spiritualitit des Sonntags, der
bewussten und auch stetigen Wiederholung von »Sonntagsiibungen« im
Unterricht, braucht einen spirituellen Atem.

Zeit geben heifit somit auch, einen Rhythmus finden, einen Rhythmus vorgeben. Was
eignet sich dabei besser als der in allen drei Oberstufenjahren wiederholte und in der
Wiederholung sich vertiefende Festkalender, auch im interreligiésen Dialog mit den
jtidischen Festen, den Feiertagen in der islamischen Religion und Kultur. Was liegt
niher als die Frage nach den theologischen Grundschichten dessen, was die Erwar-
tung im Advent verlangt und aufzudecken verheiBt, um an das Geschehen von
Weihnachten heranzukommen; die Passionszeit mit ihrer Ausrichtung auf Karfreitag
und das Kreuzesgeschehen in den Mittelpunkt zu stellen; den BuBtag durch Projekte
frei zu halten, die so die jéhrliche Friedensdekade oder andere Vorhaben zur Schul-
angelegenheit machen. Das bewusste Wahrnehmen des Feierns und Agierens im
christlichen Kalender, auch in der Gestaltung des Schullebens (Fastenaktionen, Mar-
tinssingen, Schopfungsfeste, um hier nur einige wenige Projekte anklingen zu las-
sen); sich kreativ mit der Grundidee des Sabbats beschiftigen und den Sonntag in
den Unterricht mit eigenen liturgischen Gestaltungselementen hineinnehmen, das
kann zur Entschulung des Religionsunterrichts beitragen, ihm ein Stiick von dem
Glanz des Sabbats und Sonntags verleihen. Ein Religionsunterricht ohne Feste und
Feiern? Ich kann ihn mir nicht vorstellen.

3 Zwischen Angst und Hoffnung

Die Parallelitdt von Religionsunterricht in der Sek I und der Sek II ist fiir
das Unterrichten immer sehr aufschlussreich, fiir mich sogar oft Anlass,
sich gegenseitig Arbeitsergebnisse zu zeigen, diese fiir die anderen aus-
zustellen, den Kleinen von den GroBen zu erzihlen und umgekehrt: Was
sagen die anderen z.B. zum Krieg, zu Gewalt, und wie reden die dariiber,
wenn sie Angst haben. Auch groBe Schiiler haben Angst, kénnen diese
Angst beschreiben, zum Ausdruck bringen, ein wichtiger Lernprozess
fiir alle Beteiligten, wenn wir in einem gemeinsamen Friedensgottes-
dienst wihrend des Golfkrieges (Mérz 2003) gemeinsam unsere Angste
in die Gemeinde tragen, im wortlichen Sinne: mit einer Wischeleine und
den daran aufgehingten und formulierten Angsten, mit verschiedenen
Gegenstidnden, mit Bildern, Texten, Briefen, Fragezeichen, wenn wir
unsere Fragen und Sorgen auf den Altar legen, unsere Néte und Angste
der Nachbargemeinde anvertrauen, gemeinsam mit ihr gegen die Angst
singen und protestieren. Der dngstliche Mensch, der Mensch in seiner
Angst, er bleibt nicht allein, eine elementare Erfahrung, die iiber den
Unterricht hinaus Raum braucht.

Ich sehe den Unterricht in der Sek I und Sek II als Einheit, lege Wert auf die Verzah-
nung der beiden Stufen, der Wahrung des Gesamtschulspezifischen auch im Oberstu-
fenbereich, unterrichte selber gerne parallel in beiden Stufen. Voneinander lernen,
miteinander lernen, im Team lernen und arbeiten und Verantwortung iibernehmen,
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scheinbar lauter Selbstverstindlichkeiten, die es aber erst mal abzusichern gilt. Und
es gilt auch, thematische Einheiten herzustellen, Ankniipfungspunkte, damit die
Schiiler sich mit ihren Fragen wiederfinden. Versteht sich Religionsunterricht auch
als Wegbegleitung, sind Angst und Hoffnung solche thematischen Klammern.

Eigene Angste benennen, Angste unterscheiden lernen, begriindete von
unbegriindeten Angsten trennen, der Angst ins Gesicht gucken, der
Angst iiberhaupt erst *mal ein Gesicht geben, das ist ein mdglicher Aus-
gangspunkt fir die Auseinandersetzung mit dem Thema: Arbeitsergeb-
nisse zum Thema Angst aus dem Kunstkurs gleichaltriger Schiiler/innen
aus der Nachbarschule wurden z.B. zum Unterrichtsgegenstand meines
Religionsunterrichts: in Beziehung treten, Briefe schreiben, diskutieren,
zuriickfragen, miteinander ins Gesprich kommen, sich den eigenen
Angsten annshern, sie zulassen, sich von der Scheu lésen, Angste anzu-
sprechen und auszusprechen, sie im Stuhlkreis zu besprechen. Wege aus
der Angst iiberdenken. Der 4ngstliche, der in Angst verstrickte Mensch,
er bedarf der Erlésung, der Befreiung. Und was heift das nun konkret im
Schulalltag?

Damit ist das Thema fiir den Religionsunterricht vorgegeben: Wege aus
der Angst, Hoffnungsgeschichten, Erlésungsgeschichten, Losldsungsge-
schichten, ganz konkret. Auch und gerade Geschichten aus dem eigenen
Alltag, der eigenen Lebensumwelt und Lebensgeschichte sind gefragt.
Und immer wieder aktuelle und versteckte Zukunftséngste in 12 und 13
direkt vor dem Abitur! Themen und Texte in den Lehrbiichern sind oft
austauschbar, bieten den iiblichen Rahmen, bediirfen jedoch der Ergén-
zung durch eigene Erfahrungen und Bilder. Aufgabe dabei bleibt es,
Vertrauen aufzubauen und Raum zu geben, eigene Angste auch angstfrei
artikulieren zu kénnen. Es bietet sich an, damit schon im 5. oder 6.
Schuljahr zu beginnen, in der wachsenden Kontinuitit Gelegenheit zu
geben, iiber Angste zu reden, entsprechende Rituale einzuiiben, die Er-
fahrung zu machen, damit auch ernst genommen zu werden. Die Reli-
gionslehrer/innen bleiben somit nicht nur Unterrichtende, sie sind als
Wegbegleiter/innen und Ansprechpartner/innen, vielleicht sogar auch in
ihrer seelsorglichen Kompetenz gefragt. Angste und Note von Schii-
ler/innen wahrzunehmen, gehdrt zunehmend zu den Erziehungsaufgaben
von Schule in der heutigen Gesellschaft. Der Religionsunterricht kann
und muss dazu einen entscheidenden Beitrag leisten, will die Rede vom
Menschen nicht nur ein beliebiges Thema unter vielen anderen bleiben.

4 Zwischen Erinnerung und Verséhnung

Rosh Hashana, Chanukka, Pessach: Der wiederholt im Unterricht einge-
brachte jiidische Festkalender bietet eine Fiille von Anléssen, juidisches
Denken, jiidische Religion, jiidische Theologie zu lernen, oder zumindest
im Ansatz kennen zu lernen.
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Nicht nur der 9. November oder der 27. Januar allein sind Erinnerungsdaten, das
Erinnern will als eine theologische Grundkategorie gelernt werden, verbunden mit
der Geschichte Israels, verbunden mit dem Feiern der Feste: erinnern und bewahren,
gedenken und halten; Erinnerung an die Schépfung, Bewahrung der Freiheit: theolo-
gische Standards, die inhaltlich gefiillt werden wollen: mit Geschichte und Ge-
schichten. Sich mit Schiilern auf den 9. November einlassen, heift: Lebensgeschich-
ten erzéhlen, das Leiden in den Blick nehmen, die menschliche Dimension der Shoah
so zu erfassen versuchen, dass der eigenen Emotionalitit in der Auseinandersetzung
damit der notwendige Raum zugestanden wird. Es gehort dazu, Trénen zuzulassen
und aufzufangen, Begegnungen zu ermdglichen, jiidisches Leben heute sichtbar zu
machen: entdecken, fragen und staunen. Gerade die Beschiftigung mit der anderen
Religion riickt den Menschen in den Mittelpunkt, liisst das Jiidischsein, das Christ-
sein sichtbar werden, l4sst Religiositit als zum Menschsein dazugehdrig erfahren.

Das Motto von Yad Vashem: »Das Geheimnis der Versdhnung heiBt
Erinnerung« wird zum roten Faden in der Beschiftigung mit jiidischer
Religion und Kultur im Unterricht. Erinnerung bleibt dabei etwas Ge-
genwirtiges, will weitergegeben werden, erschépft sich nicht in Daten
und Fakten, benennt auf der einen Seite das unmenschliche Antlitz des
Grauens und macht sich andererseits zur Aufgabe, zugleich die Hoff-
nungsperspektiven zu erarbeiten, theologisch herauszuarbeiten, entspre-
chend zu akzentuieren. Die Sinnlichkeit und Anschaulichkeit jiidischer
Feste kann dabei hilfreich sein und die Achtung und Achtsamkeit frem-
der Religiositdt gegeniiber fordern. Es lassen sich dabei nicht nur Zu-
sammenhénge zwischen den Religionen entdecken, die Frage nach Struk-
tur, Gestalt und Bedeutung der eigenen Feste, der eigenen Religiositit
riickt dabei neu in den Vordergrund, ldsst auf das Eigene neugierig wer-
den. Das Menschenbild der Hebriischen Bibel, Grundbestandteil des anth-
ropologischen Diskurses, bedarf der sichtbaren Einbettung im Unterricht.

5 Zwischen Schuld und Vergebung

Vergebung, Versohnung, Erldsung: lauter Fremdworte im Alltag
Jugendlicher, die es zu entschliisseln gilt, denen es sich anzundhern gilt.
Lernziel Vergebung, Lernziel Vers6hnung, das bedarf konkreter Alltags-
geschichten, der Offenlegung von Erfahrung, der Einiibung von Gesten,
des Bewusstwerdens von Schuld und Verschuldung, der eigenen Verstri-
ckung in Schuld. Der schuldig gewordene Mensch, der erlésungsbediirf-
tige Mensch: Menschen wie du und ich! Das Thema an sich herankom-
men lassen; Verdriangung und Entlastung, Entschuldigung und Entschul-
dung in ihren Mechanismen begreifen; Rechtfertigung und Gnade; Erl6-
sung und Befreiung als theologische Grundmuster verstehen lernen; in-
dividuell und gesellschaftlich: Schuld, Schuldenfalle, Schuldenerlass.
Die politische Dimension: den Kreis von Gewalt und Gegengewalt
durchbrechen, es gibt konkrete Anldsse genug, in das Thema einzustei-
gen, die Handlungsperspektiven aufzuzeigen, Probehandeln zu ermégli-
chen: z.B. im Engagement fiir eine Menschenrechtsgruppe, in der Betei-



Den eigenen Angsten und Hoffnungen Bilder, Raum und Sprache geben 143

ligung bei Friedensdemonstrationen, in der Kooperation mit Umwelt-
gruppen oder EineWeltAktionen, durchgéngig als Prinzip, als fester
Bestandteil des Religionsunterrichts, auch und gerade in der Oberstufe.
Handlungsorientierter Religionsunterricht beschrankt sich nicht auf ein
vielfiltiges Methodenrepertoire, um den Unterricht lebendig und an-
schaulich zu gestalten. Der Religionsunterricht lebt davon, nach drauen
zu gehen, mitzumischen, Verantwortung zu iibernehmen und Erfahrun-
gen zu machen, um auf diesem Hintergrund das Spannungsfeld zwischen
Schuld und Vergebung, Verfeindung und Versohnung, Verstrickung und
Erlésung méglichst hautnah mitzuerleben und zu reflektieren, sich selbst
in das Geschehen mit hinein zu nehmen.

Mit Religion den Alltag gestalten, den Unterricht durchbrechen, nicht nur auf die
néchste Klausur, die zu erreichende Punktzahl, die Aufgabenbereiche im Zentralabi-
tur hinarbeiten: Der Religionsunterricht hat vielfiltige Handlungsfelder, sei es der
selbst gestaltete Jugendgottesdienst, das Mitgehen von Kreuzwegen oder die Einmi-
schung in politische Fragen, die Anklage von Ungerechtigkeiten und das Engage-
ment fiir bestimmte Mitmenschen: die Obdachlosen vor Ort oder die StraBenkinder
in Brasilien.

Religionsunterricht hat Handlungskompetenzen zu vermitteln, wenn
Vergebung und Versdhnung ihr menschliches Antlitz zum Vorschein
bringen wollen.

Anthropologie im Religionsunterricht meint den konkreten Menschen,
hat konkrete Gesichter und Geschichten vor Augen. Das »zwischen« in
der Formulierung hier angekiindigter Kursthemen fiir die vier Semester
in 12 und 13 deutet in der Tat die mdglichen »Zwischenrdume« des Ler-
nens an, hier nur kurz skizziert in der Nennung von theologisch weiter
auszufiillenden Begriffen, verstanden als Eckpfeiler, die fiir das Profil
des Religionsunterrichts unverzichtbar bleiben.

Geht es auf der einen Seite darum, durch das »zwischen« den Prozesscharakter des
Lernens zu skizzieren und zu betonen, dass dieser Zeit und Raum braucht, den
Schiiler / die Schiilerin mit seiner/ihrer Individualitit und seiner/ihrer Fragehaltung
und Lernbereitschaft einzubinden hat, eher als Weg als vom Themenkatalog des Cur-
riculums her zu verstehen ist, so geht es auf der anderen Seite um das christliche, das
theologische Profil eines Religionsunterrichts, der seiner Sache gerecht werden will,
um das konkrete Antlitz eines Menschenbildes, das sich biblischen Traditionen ver-
pflichtet weil3.

Die Verkniipfung anthropologischer Fragestellungen mit theologischen
Standards gilt es zu diskutieren. Wiahrend in der gegenwirtigen bil-
dungspolitischen Diskussion der Begriff der Standards im Sinne von zu
erreichenden Lernkompetenzen eher einen formalen, fast technizisti-
schen Aspekt erhélt und herausstellt, gilt es fiir den Religionsunterricht,
theologische Standards, theologisch gefiillte Standards (und ich rede hier
gerne weiter von Eckpfeilern) zu formulieren, sei es das Ringen im Be-
greifen dessen, was Auferstehung meint und wie sich von daher unser
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Menschenbild versteht; oder sei es in der konkreten Gestaltung dessen,
was eine aus dem jiidisch-christlichen Kontext gewachsene Hoffnungs-
perspektive im Einzelnen, im konkreten Alltag ausmacht.

Um nicht missverstanden zu werden: Es geht mir hier nicht um einen
Kanon von Pflichtthemen im Curriculum fiir das Fach Religion oder um
seine Konfessionalitit; es geht mir um theologische Linien, Grundprin-
zipien, eben unverzichtbare Eckpfeiler des Religionsunterrichts, die sein
Profil ausmachen, die in den anthropologischen Grundfragen immer
wieder durchscheinen, anstoBig sind im doppelten Sinne: als Reibungs-
fliche der Auseinandersetzung ebenso wie als AnstoB zu einem offenen
Lernprozess, der sich vom Diskurs aller Beteiligten her versteht. Ich
nenne es gerne auch das »Auferstehungslernen«, habe an anderer Stelle
eine »Auferstehungsdidaktik« fiir den Religionsunterricht gefordert, die
sich von der Bewegung des Aufbrechens her versteht.

Ob Kreuz und Auferstehung, Schuld und Vergebung, Angst und Hoff-
nung, es geht immer um den Menschen in seiner Widerspriichlichkeit, in
seiner Briichigkeit, in seiner Endlichkeit. Hierfiir im Unterricht Sprache
und Perspektive zu gewinnen, setzt bei den Lebenserfahrungen Jugendli-
cher an, erdffnet neue Horizonte, 14dt zu Grenziiberschreitungen ein. Der
Religionsunterricht versteht sich als Einladung, neue Wege zu beschrei-
ten, eigene Wege zu finden, sich zu befragen, sich zu finden, sich zu
orientieren und auch umorientieren zu kénnen, im Miteinander iiber die
letzten und vorletzten Dinge zu streiten, die Rede von Gott im Alltag zu
entdecken, fiir das eigene Leben Perspektiven zu entwickeln. Den eige-
nen Angsten hinreichend Raum geben, den eigenen Hoffnungen starke
Bilder geben, der eigenen Religion eine méichtige und kompetente Spra-
che geben, das macht fiir mich gerade die spannende Dynamik dieses
Faches aus, auch wenn eine Stunde mal nicht gelingen, ein Lernziel nicht
erreicht werden sollte, der Diskurs im Zwischenraum stecken bleibt.

Ein Religionsunterricht, der sich in seinem Grundmuster von den Ent-
wiirfen biblisch und christlich gepréigter Menschenbilder her getragen
weil}, lebt von der Offenheit im Lernprozess. Dass Offenheit nicht Be-
liebigkeit meint, garantieren die theologischen Standards, die hier nur in
aller Knappheit skizziert werden konnten. Modell fiir einen so verstan-
denen Unterricht war und ist der Konziliare Prozess fiir die Bewahrung
der Schopfung, fiir Frieden und Gerechtigkeit. Gerade ein handlungs-
orientierter Religionsunterricht versteht sich vom Engagement und der
Verantwortung her. Die religiose Frage zur eigenen Frage machen heiB3t
fur den Unterricht auch, sich in christlich verstandene Handlungsmuster
einbinden zu lassen, sich zu engagieren und Verantwortung iibernehmen
zu lernen. Dafiir braucht der Unterricht Zeit und Raum, will er seine
Schiiler/innen kompetent und handlungsfihig entlassen.
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