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Friedrich Schweitzer

Begegnung in der Wissenschafti/Internationalisierung
und Vergleichende Religionspéidagogikﬁ

Uberblick und Zukunftsperspektiven

Wer die letzten dreiBig Jahre religionspadagogischer Diskussion iiber-
blickt, wird feststellen, dass sich in dieser Zeit eine deutliche Internatio-
nalisierung der Religionspéddagogik vollzogen hat. Blieben in den 1960er
und 1970er Jahren Beziige auf die wissenschaftliche Religionspadagogik
in anderen Lindern — trotz anders lautender programmatischer Aus-
sagen: »Nationale Grenzen diirfen auch in der Praktischen Theologie
keine Schranken mehr bilden«! — eher selten und kam es in dieser Zeit
auch nur punktuell sowie in sehr spezifischen Zusammenhingen zu
internationalen Kontakten in diesem Bereich, so hat sich das Bild in den
letzten Jahren nachhaltig verindert. Wie die im Folgenden beschriebenen
Beobachtungen zeigen, sind die Ansitze zur religionspiddagogischen
Internationalisierung inzwischen durchaus markant und verdienen, gleich-
sam als wissenschaftliche Form des »Lernens durch Begegnung«, dem
der vorliegende Band gewidmet ist, eigene Beachtung. Mehr noch: Ent-
wicklungen der politischen und 6konomischen Internationalisierung oder
Globalisierung machen den weiteren Ausbau einer international-verglei-
chenden Religionspddagogik zu einem wichtigen Anliegen fiir die Zu-
kunft.

Von einer Vergleichenden Religionspddagogik im internationalen Sinne,
so wird sich zeigen, kann derzeit — trotz der genannten positiven Ent-
wicklungen — nur mit deutlichen Vorbehalten gesprochen werden (&hn-
lich im Ubrigen auch im Blick auf andere, erst ansatzweise realisierte
Formen der Vergleichenden Religionspiddagogik, die sich auf verschie-
dene Konfessionen und Religionen beziehen?). Zwar mehren sich die

1 Gert Otto, Zur Einfithrung. In: Theologia Practica 1 (1966), 1-3, 2. Es heif3t dort
weiter: »Wir wiirden sonst in unserer Arbeit hoffnungslos provinziell werden. Frage-
stellungen und praktische Versuche miissen im europiischen Bereich auch zwischen
den einzelnen Lindern und Kirchentiimern ausfiihrlich diskutiert werden, auflereuro-
pidische Beitriige und Erfahrungen wenigstens auswahlweise mitbedacht werden.
Niemand kann auf solche Anregungen verzichten, und sicher bediirfen wir alle der
wechselseitigen Kritik«. Dieses Programm wurde in der damals neu gegriindeten
Zeitschrift allerdings kaum eingeldst.

2 Vgl Friedrich Schweitzer / Henrik Simojoki, Moderne Religionspidagogik. Thre
Entwicklung und Identitit. Mit einem Beitrag von Werner Simon (Religionspddago-
gik in pluraler Gesellschaft 5), Freiburg/Giitersloh 2005, Ansitze auch bei Harry
Noormann / Ulrich Becker / Bernd Trocholepczy (Hg.), Okumenisches Arbeitsbuch
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Bemiihungen, eine international-vergleichende Vorgehensweise stirker
zu nutzen, aber die bislang vorliegenden Untersuchungen bleiben héufig
hinter den damit verbundenen Vergleichsanspriichen noch zuriick. In
vielen Fillen wird vor allem die religionspadagogische Situation in
einem anderen (hierzulande also: nicht-deutschen) Land dargestellt, ohne
dass es zu einem ausfiihrlichen und methodisch reflektierten Vergleich
kédme. In dieser Hinsicht will der vorliegende Beitrag der weiteren Kli-
rung von Moglichkeiten, Formen und Methoden einer Vergleichenden
Religionspddagogik dienen. Der im Titel behauptete Zusammenhang
zwischen Internationalisierung und Vergleichender Religionspidagogik
enthilt die These, dass eine solche Religionspiddagogik nicht nur durch
den mdoglichen Erkenntnisgewinn motiviert sein sollte, sondern auch
Griinde in den derzeit hdufig als Globalisierung angesprochenen Gkono-
mischen, politischen, kulturellen, religiosen usw. Verdnderungen besitzt.
Bei alldem wire es freilich irrefiihrend, die Internationalitdt religions-
padagogischen Denkens als eine Erscheinung allein der Gegenwart ver-
stehen zu wollen. Tatsédchlich scheint es sich eher so zu verhalten, dass
eine lange Zeit selbstverstindliche Internationalitit des wissenschaftli-
chen Diskurses in diesem Bereich spéter, unter dem Einfluss vor allem
nationalstaatlicher Pragungen, verloren gegangen ist. Von diesem Ver-
lust hat sich die Religionspadagogik, so gesehen, erst in den letzten Jah-
ren wieder etwas erholt. Deshalb soll im Folgenden mit einer Erinnerung
an die selbstverstindliche Internationalitit des sog. alteuropéischen Den-
kens begonnen werden.

I Von der selbstverstindlichen Internationalitit zu national begrenzten
Bildungsraumen: Eine Erinnerung

Die Frage, wie weit die gleichsam selbstverstindliche, weil oft nicht
weiter thematisierte Internationalitét der Horizonte, in denen padagogi-
sche und religionspddagogische Fragen diskutiert wurden, in Altertum
und Mittelalter tatsdchlich zurtickreiche, kann hier auf sich beruhen blei-
ben. Die auch in »nationaler« Hinsicht pluralen Verhiltnisse beispiels-
weise im Romischen Reich sind bekannt. Wichtig ist mir im vorliegen-
den Zusammenhang nur der Nachweis, dass wir in der Zeit vor der
Moderne eine solche Internationalitit voraussetzen koénnen. Diesen
Nachweis méochte ich durch einige exemplarische Hinweise fithren.

Religionspiddagogik, Stuttgart u.a. 2000, Friedrich Schweitzer / Albert Biesinger zus.
mit Reinhold Boschki u.a., Gemeinsamkeiten stirken — Unterschieden gerecht wer-
den. Erfahrungen und Perspektiven zum konfessionell-kooperativen Religionsunter-
richt, Freiburg/Giitersloh 2002, Witold Tulasiewicz / Cho-Yee To (Hg.), World Reli-
gions and Educational Practice, London / New York 1993, Folkert Rickers / Eckart
Gottwald (Hg.), Vom Religitsen zum Interreligiésen Lernen. Wie Angehérige ver-
schiedener Konfessionen lernen. Moglichkeiten und Grenzen interreligidser Verstin-
digung, Neukirchen-Vluyn 1998.
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Die Internationalitit beginnt bei den Lebensldufen. Ein typisches Bei-
spiel daflir ist Erasmus von Rotterdam (1466/1469-1536).3 Geboren
wahrscheinlich in Rotterdam, besuchte er verschiedene Schulen in den
Niederlanden. Nach seiner Priesterweihe war er Sekretdr des Bischofs
von Cambrai in Frankreich, studierte an der Pariser Universitit Theolo-
gie, ehe er 1499 der Einladung eines Adligen nach England folgte. 1505
bis 1509 war er in Italien als Erzieher sowie als Verlagsmitarbeiter und
Schriftsteller titig. Es folgten die Riickkehr in die Niederlande und seine
Tatigkeit in Leuven, im heutigen Belgien also, und sein durch einige
Jahre in Freiburg unterbrochener Aufenthalt in Basel. Diese damit nur
angedeutete grenziiberschreitende Vielfalt seines Lebenslaufs brachte
ihn auch in Kontakt zu zahlreichen Philosophen und Wissenschaftlern in
den genannten Landern. Dies war die Voraussetzung fiir einen wahrhaft
internationalen Denkhorizont, der als solcher gar nicht ausdriicklich
thematisiert werden musste. Das personliche und literarische Gesprich
mit anderen Gelehrten, sei es in der jeweiligen Muttersprache, auf Latein
oder mit Hilfe einer anderen Sprache, verstand sich offenbar von selbst.

Der internationale Denkhorizont konnte allerdings auch schon damals
eigens thematisiert werden und eine flir Pddagogik oder Religionspida-
gogik substantielle Rolle spielen. Dies gilt besonders ausgeprigt fiir Jo-
hann Amos Comenius (1592-1670), den ich als zweites Beispiel wihle.4
Denn das padagogisch-philosophische Hauptwerk des Comenius trigt
nicht umsonst einen Titel, den man heute mit »globale Beratung« iiber-
setzen konnte (consultatio catholica de rerum humanarum emendatio-
ne).’ Sein bewegter Lebenslauf war ebenso sehr von Verfolgung wie
durch seinen internationalen Ruf als pddagogischer Reformer gepriigt.
Geboren in Mahren, fiihrt sein spiterer Weg zum Studium nach Herborn
und Heidelberg. 1618 wird er Gemeinde- und Schulleiter in Ful-
nek/Mihren, von wo er als Angehoriger der verfolgten Briiderunitiit
1620 flichen muss — iiber mehrere Stationen schlielich nach Lissa in
Polen. 1641 reist er nach England, wo er padagogische Reformen anlei-
ten soll. Einladungen des Kardinals Richelieu in Frankreich und einen
Ruf an das Harvard College in Massachusetts nimmt er nicht an. 1642
folgt die Einladung nach Schweden, ebenfalls zum Zweck der pddagogi-
schen Reform. Weitere Stationen sind Saros Patak/Siebenbiirgen, dann

3 Vgl. dazu Horst Rumpf, Erasmus von Rotterdam (1466 oder 1469-1536). In:
Hans Scheuerl (Hg.), Klassiker der Piddagogik. Bd. 1: Von Erasmus von Rotterdam
bis Herbert Spencer, Miinchen 1979, 15-31

4 Vgl. Hans Scheuerl, Johann Amos Comenius (1592-1670). In: Scheuerl, a.a.0.,
67-82.

5 Dieses Werk ist bekanntlich erst postum veréffentlich worden, Johann Amos Co-
menius, Pampaedia. Lateinischer Text und deutsche Ubersetzung, hg. von Dimitrij
Tschizewski, Heidelberg *1964. Als derzeit neueste Einfiihrung vgl. aus der umfang-
reichen Comenius-Literatur Veit-Jacobus Dieterich, Johann Amos Comenius. Ein
Mann der Sehnsucht 1592—1670. Theologische, pidagogische und politische Aspekte
seines Lebens und Werkes, Stuttgart 2003.
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wieder Lissa und schlieBlich Amsterdam. Nicht nur die »Allgemeine
Beratung«, sondern auch zahlreiche Friedens- und friedenspadagogische
Schriften zeugen von dem internationalen Horizont, der das seiner Zeit
weit vorauseilende Denken des Comenius prégte.

Die Reihe der Beispiele lieBe sich leicht vermehren, sowohl im Blick auf die Lebens-
als auch im Blick auf die Wirkungsgeschichten: Fiir Ignatius von Loyola, Michel de
Montaigne, Frangois Fénelon, John Locke und Jean-Jacques Rousseau beispielsweise
gilt gleichermafien, dass sich ihr Wirken nur vor einem internationalen Horizont
wiirdigen ldsst. Internationale Zusammenhinge gibt es aber nicht nur bei solchen, als
europdischen Denkern bekannten Vertretern. International waren etwa auch die ka-
tholischen Orden. Und als eine historisch bemerkenswerte Anmerkung sei noch auf
August Hermann Franckes Rezeption franzosischsprachiger Pddagogik hingewiesen.
Ausdriicklich bezieht er zentrale Einsichten von Fénelon und Claude Fleury, obwohl
diese nicht nur franzosisch schrieben, sondern vor allem ihre Methoden im Zusam-
menhang der Gegenreformation entwickelt hatten.6 — Ein weiteres Beispiel wiire die
internationale Rezeption von Katechismen, die keineswegs ein Phidnomen allein des
20. Jahrhunderts ist. Dies gilt nicht nur fiir die mafigeblichen Katechismen etwa von
Luther oder Canisius bzw. den Heidelberger Katechismus, sondern beispielsweise
auch fiir den Katechismus von Johannes Brenz, der bald nach seiner Verdffentli-
chung in zahlreiche Sprachen iibersetzt wurde.” Auch der im 19. Jahrhundert ver-
fasste Katechismus von J. Deharbe wurde in mindestens fiinfzehn Sprachen iiber-
setzt.®

Die selbstverstindliche Internationalitit des pddagogischen und reli-
gionspiddagogischen Denkens bricht allerdings spétestens im 19. Jahr-
hundert ab, als sich immer deutlicher kulturell und national begrenzte,
dann zunehmend nationalstaatlich und politisch definierte Bildungs- und
Sprachrdume herausbildeten. In dieser Zeit gibt es bezeichnenderweise
auch keine allgemeine internationale Wissenschaftssprache mehr, wie sie
zuvor mit dem Lateinischen gegeben war. Nationale Kulturen gewinnen
an Gewicht, u.a. unter dem Einfluss eines in dieser Hinsicht verinderten
Denkens, wie es dann beispielsweise in der Romantik fassbar wird — mit
durchaus produktiven Ziigen beispielsweise der Entdeckung des Eigen-
werts unterschiedlicher regionaler oder ethnischer (Volks-)Kulturen.
Bewusst hervor tritt die neue Grenzziehung in reflexiver Form etwa bei
F. Schleiermacher, wenn er formuliert: »Unsere Theorie ist auf jeden
Fall eine solche, die nicht anders als durch die Sprache mitgeteilt werden
kann, nicht durch mathematische Zeichen. Somit ist sie schon an das

6 Vgl. dazu Fritz Osterwalder, Theologische Konzepte von Erziehung. Das Ver-
hiltnis von Fénelon und Francke. In: Josef N. Neumann / Udo Stréiter (Hg,), Das
Kind in Pietismus und Aufkldrung . Beitriige des Internationalen Symposions vom
12.-15. November 1997 in den Franckeschen Stiftungen zu Halle, Tiibingen 2000,
79-94.

7 Vgl Isabella Fehle (Hg.), Johannes Brenz 1499-1570. Prediger, Reformator,
Politiker, Schwibisch Hall 1999, bes. 160ff.

8 Stephan Leimgruber; Art. Joseph Deharbe. In: Norbert Mette / Folkert Rickers
(Hg.), LexRP, Neukirchen-Vluyn 2001, 305f.
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Gebiet Einer Sprache gebunden und auf andere Sprachgebiete nicht
ebenso anwendbar ... Nun ist das Gebiet der Sprache und Volkstiimlich-
keit eins und dasselbe; und so kénnen wir sagen, dafl jede Erziehungs-
lehre, sobald sie anwendbar sein soll, sich nur in dem Gebiet einer Na-
tionalitit festsetzen kénne.«® Die aus heutiger Sicht unverkennbare
Spannung zwischen der legitimen Zuwendung zu »Sprache und Volks-
tiimlichkeit« und der Hervorhebung von »Nationalitit« war damals of-
fenbar noch kaum wahrzunehmen.

Zumindest in Deutschland kann von einer Internationalitit des paddagogi-
schen und religionspadagogischen Denkens ab dieser Zeit und mindes-
tens bis zur Mitte des 20. Jahrhunderts aufs Ganze gesehen kaum mehr
gesprochen werden. Internationale Beziige und Begegnungen werden zu
Ausnahmen und miissen sich gegen einen auf den deutschen Sprach-
raum, wenn nicht sogar einfach auf die deutsche Nation bezogenen
Mainstream erst wieder mithsam durchsetzen. Allerdings gab es doch
bereits in der Zeit um die Wende zum 20. Jahrhundert durchaus bedeut-
same Ansitze, die heute zu Unrecht weithin vergessen sind.

2 Neuaufbriiche im 20. Jahrhundert: Internationalisierung — Okumene —
Globalisierung

Um die Wende zum 20. Jahrhundert sowie in den ersten Jahrzehnten da-
nach sind eine Reihe von Neuaufbriichen zu verzeichnen, die zu einer
erneuten Internationalisierung der religionspddagogischen Diskussion
fithren. Dabei spielen Faktoren wie die wachsende internationale Mobi-
litdt, die Verfligbarkeit internationaler Literatur sowie eine neue Stufe im
Prozess der Globalisierung eine wichtige Rolle. Beispielhaft fiir die nun
moglichen internationalen Verbindungen in der Wissenschaft kann das
in dieser Zeit typische Deutschlandstudium amerikanischer Nachwuchs-
wissenschaftler genannt werden.!® Das wachsende internationale Be-
wusstsein spiegelt sich auch in der theoretischen Literatur. Beispiels-
weise George Albert Coe, fithrender evangelischer Religionspidagoge
dieser Zeit in den USA, bedenkt 1911 die Zukunft des amerikanischen
Religionsunterrichts und stiitzt sich dabei ganz selbstverstindlich auf
Erfahrungen in England und Deutschland.!!

Fiir den Bereich der Religionspadagogik ist weiterhin die Griindung von
spiater immer mehr international ausstrahlenden Vereinen und Vereini-
gungen zu nennen. Am bekanntesten sind wohl der YMCA/CVIM (ge-

9 Friedrich Schleiermacher, Die Vorlesungen aus dem Jahre 1826. Pddagogische
Schriften, hg. v. Theodor Schulze / Erich Weniger, Diisseldorf/Miinchen 21966, 22f.
10 Zu weiteren Hintergriinden vgl. Richard R. Osmer / Friedrich Schweitzer, Reli-
gious Education between Modernization and Globalization: New Perspectives on the
United States and Germany, Grand Rapids / Cambridge 2003, 75ff.

11 George Albert Coe, Art. Religious Education. In: Cyclopedia of Education, hg.
v. Paul Monroe (1911), Neudruck Detroit 1968, Bd. 5, 145-150.



194 Friedrich Schweitzer

griindet 1855, Pariser Basis des Weltbundes), dem heute 125 National-
verbande mit 30 Millionen Mitgliedern angehdren!2, sowie die Sonntags-
schulbewegung, deren internationale Ausstrahlung und Ausbreitung auch
im Zusammenhang der entstehenden Skumenischen Bewegung gewiir-
digt werden kann.!? Handelt es sich dabei primir um evangelische, aller-
dings dkumenisch offene Vereinigungen, so ist in dieser Zeit auch auf
katholische Verbandsgriindungen mit religionspidagogischer Ausrich-
tung hinzuweisen. SchwerpunktmiBig auf Deutschland und Osterreich
bezogen war der 1887 gegriindete Miinchener Katecheten-Verein, aus
dem sich spiter (1921) der Deutsche Katecheten-Verein entwickelte. Das
Organ dieses Vereins, die »Katechetischen Blitter«, weisen in den ent-
sprechenden Jahrgidngen vielfach internationale Beziige auf, in denen
sich auch das Bewusstsein der katholischen Weltkirche spiegelt.’# Im
Hintergrund stehen zum Teil internationale Vereinigungen, Begegnun-
gen und Kongresse der Pddagogik, besonders der zeitgendssischen Re-
formpédagogik, die immer wieder auch religionspddagogische Aspekte
einschloss'3, aber auch international wirksame (katholische) (Religions-)
Pddagogen wie O. Willmann und F.W. Foerster.!6

Die 1905 vollzogene Abschaffung des schulischen Religionsunterrichts
in Frankreich wird auch in Deutschland wahrgenommen und intensiv
diskutiert, u.a. im Blick auf mdgliche Folgen fiir die Zukunft des Reli-
gionsunterrichts in Deutschland.!” Auch sonst erscheinen nun erste gro-
Bere Publikationen zur religionspiddagogischen und kirchlichen Situation
im Ausland, neben Frankreich etwa zu den Vereinigten Staaten und zu
England.!8

12 Ingo Holzapfel, Art. Christl. (der) Verein Junger Menschen — Gesamtverband in
Deutschland (CVIM). In: Norbert Meite / Folkert Rickers (Hg.), LexRP, Neukirchen-
Vluyn 2001, 275-277.

13 Johannes Thomas Hornig, Mission und Einheit. Geschichte und Theologie der
amerikanischen Sonntagsschulbewegung im 19. Jahrhundert unter besonderer Be-
riicksichtigung ihrer 6kumenischen Relevanz und ihres Verhiltnisses zur Erwe-
ckungsbewegung, Maulbronn 1991.

14 8. dazu die vergleichende Untersuchung der »Katechetischen Blitter« und der
»Monatsblitter fiir den evangelischen Religionsunterricht« bei Schweitzer/Simojoki,
Moderne Religionspiadagogik, a.a.0.

15 8. dazu besonders die Schriften von Hermann Réhrs, z.B. Die Reformpiddagogik
des Auslands, Stuttgart 21982.

16 Vgl. dazu Schweitzer/Simojoki, Moderne Religionspidagogik, a.a.O.

17 Vgl. Martin Ott, Der Moralunterricht in der franzésischen Volksschule (Zeitfra-
gen des christlichen Volkslebens Bd. 31, H. 7), Stuttgart 1906, Ernst Troeltsch, Die
Trennung von Staat und Kirche, der staatliche Religionsunterricht und die theologi-
schen Fakultiten, Tiibingen 1907.

18 Als Beispiel vgl. Carl Clemen, Der Religions- und Moralunterricht in den Ver-
einigten Staaten von Nordamerika (Studien zur praktischen Theologie Bd. 3, H. 2),
GieBen 1909, ders., Aus dem Leben einer amerikanischen Universitit. In: Monats-
schrift fiir Pastoraltheologie 6 (1909/10), 5972, Georg von Bosse, Die kirchlichen
Verhiltnisse in den Vereinigten Staaten von Amerika (Zeitfragen des christlichen
Volkslebens Bd. 30, H. 1), Stuttgart 1905, Otto Baumgarten, Religiéses und kirchli-
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Einen Hohepunkt der Internationalisierung stellt ohne Zweifel das 1930
erschienene Buch von Otto Eberhard » Welterziehungsbewegung. Krifte
und Gegenkrifte in der Volkerpadagogik« dar.!® Dieses Buch ist aus
okumenischen Erfahrungen und Begegnungen hervorgegangen und bie-
tet eine Darstellung religionspédagogischer Fragen im globalen Hori-
zont.20

Obwohl seitdem die internationalen Kontakte sowie die internationale Vereinsarbeit
im Bereich der Religionspiddagogik nie mehr ganz abgebrochen sind, bedeutete der
Nationalsozialismus doch eine harte Zisur fiir den Prozess der Internationalisierung.
Auch legten die sich nun stirker durchsetzenden neuen theologischen Richtungen der
Dialektischen Theologie und des Neuluthertums auf evangelischer Seite und der
Materialkerygmatik auf der anderen Seite ein Interesse an internationalen Kontakten
weniger nahe.2! Je weiter das Interesse an einer Offnung fiir die Kultur der Gegen-
wart zuriicktrat und je stirker sich die Konzentration auf Offenbarung und Heilsge-
schichte durchsetzte, desto kleiner wurde jedenfalls in der Religionspadagogik of-
fenbar auch das Interesse an der Situation in unterschiedlichen Lindern. Immerhin
kam es auch in der Zeit des Nationalsozialismus aber noch zu wichtigen internatio-
nalen (Krisen-)Konsultationen, zu denen Teilnehmer aus Deutschland dann freilich
nur noch anonym beitragen konnten (so etwa Friedrich Delekat?2).

In der Zeit nach dem Zweiten Weltkrieg spielten religionspidagogische
Vereinigungen eine durchaus gewichtige Rolle, auch wenn dies heute
fast vergessen ist. Dies gilt etwa fiir den World Council of Christian
Education (WCCE) als eine der Vorlduferinstitutionen des Weltkirchen-
rates auf evangelischer Seite.23 Auf katholischer Seite ist die »Internatio-

ches Leben in England (Handbuch der englisch-amerikanischen Kultur), Berlin 1922.
Als allgemeiner Uberblick ist interessant Charles S. MacFarland, Die internationalen
christlichen Bewegungen, Berlin 1925.

19 Berlin 1930.

20 Angesichts seiner spiiteren nationalsozialistischen Verblendung ist es nicht ohne
Ironie, dass gerade dieser Autor ein solches, skumenisch ausgerichtetes Werk verfas- -
sen konnte; vgl. zu diesem Zusammenhang Karl Ernst Nipkow, Otto Eberhard
(1875-1966), in: Henning Schréer / Dietrich Zillefen (Hg.), Klassiker der Reli-
gionspidagogik, Frankfurt/M. 1989, 210-222, Wolfram Weifte, Religionsunterricht
im Welthorizont. Otto Eberhards Ansatz »dkumenischen Denkens und Handelns«
vor 60 Jahren — Anst6Be fiir heute? In: Gottfried Orth (Hg.), Dem bewohnten Erd-
kreis Schalom. Beitriige zu einer Zwischenbilanz kumenischen Lernens, Miinster
1991, 121-134 sowie als neueste Wiirdigung Kristian Klaus Kronhagel, Religions-
unterricht und Reformpidagogik. Otto Eberhards Beitrag zur Religionspiadagogik in
der Weimarer Republik (Jugend — Religion — Unterricht Bd. 10), Miinster u.a. 2004.
21 Josef Andreas Jungmann, Katechetik. Aufgabe und Methode der religiosen Un-
terweisung, Freiburg 1953 beispielsweise enthiilt allerdings einen eigenen Abschnitt
»Blick ins Ausland (32-38). Dies zeigt, dass die internationale Orientierung einer-
seits prasent blieb, andererseits doch stark zurtickgenommen war.

22 Sein Beitrag: Die Erziehungsaufgabe der Kirche in der Gegenwart. In: Joseph
H. Oldham w.a., Kirche und Erziehung (Kirche und Welt 16), Leipzig 1939, 173
210, erschien ohne Namensnennung des Verfassers.

23 Vgl jetzt dazu dankenswerterweise die wichtigen Hinweise bei Ulrich Becker,
Ecumenical Formation. In: ders.. Hoffnung fiir die Kinder dieser Erde. Beitrige zur
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nale Studienwoche iiber Missionskatechese« (Eichstétt 1960) zu nennen,
die international groBe Beachtung fand.2* Seit den 1960er Jahren fanden
dann zahlreiche internationale Kongresse auch in der sog. Dritten Welt
statt, die teils ausdriicklich katechetischen und religionspadagogischen
Fragen gewidmet waren oder von denen — etwa im Falles des Weltkir-
chenrats — wichtige religionspddagogische Impulse ausgingen.

Eine Geschichte dieser Neuaufbriiche ist noch nicht geschrieben. Ich
belasse es bei diesen Hinweisen und wende mich stirker systematischen
Fragestellungen zu.

3 Ansitze Vergleichender Religionspidagogik: ein Uberblick

Eine zusammenfassende Darstellung von Ansitzen Vergleichender Reli-
gionspddagogik sowie der bislang verfligbaren Untersuchungen — nicht
nur in Deutschland, sondern auch in anderen Léandern — steht noch aus.?’
Im Folgenden kann nicht mehr geleistet werden als ein auf exemplari-
sche Beispiele bezogener Uberblick. Im Vordergrund sollen die unter-
schiedlichen Interessen, die in verschiedenen Zusammenhéngen verfolgt
werden, im Vordergrund stehen.

3.1 Internationale religionspidagogische Kongresse und Vereinigungen

Kennzeichnend fiir die derzeitige Situation ist das wachsende Interesse
an einer Form des internationalen Austausches, die auch personliche Be-
gegnungen einschlieBt. Die grBte und in mancher Hinsicht fiir die Reli-
gionspiadagogik als Wissenschaft wichtigste Vereinigung ist ISREV (In-
ternational Seminar on Religious Education and Values) — eine erst vor
kurzem auch férmlich verfasste Vereinigung, die seit etwa 25 Jahren be-
steht und alle zwei Jahre mehrtiigige internationale Seminare durchfiihrt.
Der Schwerpunkt liegt im angelséchsischen Bereich (United Kingdom,
Australien, USA, Kanada), allerdings bei starker Beteiligung aus Zent-

Religionspidagogik und Okumene (Schriften aus dem Comenius-Institut 12), Miins-
ter 2004, 286-321.

24 Vgl. Johannes Hofinger (Hg.), Katechetik heute. Grundsitze und Anregungen
zur Erneuverung der Katechese in Mission und Heimat. Referate und Ergebnisse der
Internationalen Studienwoche iiber Missionskatechese in Eichstitt, Freiburg u.a.
1961; dazu in Wiederankniipfung Engelbert Grofi / Klaus Konig (Hg.), Religioses
Lernen der Kirchen im globalen Dialog. Weltweit akute Herausforderungen und Pra-
xis einer Weggemeinschaft fiir Eine-Welt-Religionspadagogik. Miinster u.a. 2000.

25 Die bislang am weitesten reichenden Darstellungen finden sich bei Bernd Schri-
der, Judische Erziehung im modernen Israel. Eine Studie zur Grundlegung verglei-
chender Religionspidagogik (Arbeiten zur Praktischen Theologie 18), Leipzig 2000,
22ff. (»Vergleichende Erziehungswissenschaft und Religionspddagogik«) sowie bei
Osmer/Schweitzer, a.a.0.
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ral- und Nordeuropa sowie zunchmend deutlicher Offnung fiir andere
Regionen und Religionen (Israel, Tiirkei).

Seit etwas mehr als zehn Jahren ist daneben IAPT (International Aca-
demy for Practical Theology) zu nennen. In diesem Falle werden reli-
gionspidagogische Fragen im Rahmen der Praktischen Theologie the-
matisiert. Entsprechend liegt der Schwerpunkt beim Christentum, bei
nachdriicklicher Bemithung um weltweite Kooperation.26

Neben den internationalen und tendenziell globalen Vereinigungen sind kleinere, auf
bestimmte Lédnder begrenzte Kongresse und Seminargruppen zu unterscheiden — bei-
spielsweise fiir den italienisch- oder franzésisch-deutschen Austausch sowie im Be-
reich der Nordischen Linder.

Neben den wissenschaftlich ausgerichteten Vereinigungen gibt es u.a.
eine bemerkenswerte Zahl europdisch ausgerichteter Organisationen wie
die »Intereuropdische Kommission fiir Kirche und Schule«, den »Inter-
nationalen Verband Evangelischer Erzieher«, das »Europidische Forum
fiir ReligionslehrerInnen«, das »Netzwerk fiir christliche Erziehung in
Europa«, die »Europdische Arbeitsgemeinschaft fiir Weltreligionen in
der Erziehung«, die »Europdische Konferenz fiir christliche Erziehung«
und das »Europdische Forum fiir den Religionsunterricht in der Schule«.2”
Bedeutsam ist der Versuch, diese Vereinigungen in einer Dachorganisa-
tion (CoGREE) miteinander zu vernetzen.?8 Vor allem fiir die Zukunft
von Religionspadagogik und Religionsunterricht in Europa ist das Ge-
lingen dieses Versuchs von grofer Bedeutung.

Eine eigens zu untersuchende Thematik wire die europdische bzw. deutsche Rezep-
tion befreiungspiddagogischer und -theologtscher Ansatze und Impulse aus Latein-
amerika (P. Freire, Befreiende Katechese usw.).2? Beispiele aus dem katholischen
Bereich sind etwa die Familienkatechese?? oder die religionspidagogische Auseinan-

26 Vgl. Friedrich Schweitzer / Johannes A. van der Ven (Hg.), Practical Theology
— International Perspectives, Frankfurt/M. u.a. 1999.

27 Den am weitesten reichenden Uberblick, allerdings mit Schwerpunkt im protes-
tantischen Bereich, bietet Peter Schreiner / Mikael Holt (Hg.), Who’s Who in RE in
Europe. Informationen zu Religionslehrervereinigungen und religionspidagogischen
Institutionen in Europa, Miinster 1995.

28 Informationen zu dieser Organisation sowie zu religidser Erziehung in Europa
finden sich in Peter Schreiner u.a. (Hg.), Committed to Europe’s Future. Contribu-
tions from Education and Religious Education. A Reader, Miinster 2002.

29 Einen auch religionspadagogisch ausgerichteten Uberblick gibt Folkert Rickers,
Theologie der Befreiung. In: Werner Bicker / Hans-Giinter Heimbrock / Engelbert
Kerkhoff (Hg.), Handbuch religioser Erziehung. Bd. 2: Handlungsfelder und Prob-
lemfelder, Diisseldorf 1987, 615-627 (mit Hinweisen auf die europiische Rezeption
lateinamerikanischer katechetischer Kongresse, z.B. Medellin 1968, bei A. Exeler,
der vielbeachteten Schrift »Vamos Caminando« sowie weitere Literatur).

30 Aus der umfangreichen Literatur vgl. Josef Sayer / Albert Biesinger, Von latein-
amerikanischen Gemeinden lernen, Miinchen 1988, Augusta Carrara, Der Weg der
Catequesis Familiar in Peru, hg. v. Adveniat / Albert Biesinger / Helga Kohler-Spie-
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dersetzung mit dem kulturellen Wandel als Kontext von Menschsein und Christ-
sein3!. Auf evangelischer Seite kann u.a. auf das Okumenische Lemen verwiesen
werden, das auch befreiungspiidagogische Aspekte in sich schlieBt.?

Neben den auf Dauer angelegten Vereinigungen und Seminaren stehen
die mehr oder weniger punktuell sowohl auf kirchlicher als auch auf wis-
senschaftlicher Ebene veranstalteten internationalen Konsultationen,
Symposien und Kongresse. In der Vergangenheit sind von solchen Ver-
anstaltungen zum Teil wichtige Impulse auch fiir die religionspddagogi-
sche Forschung ausgegangen.?’

Vergleichende Religionspddagogik kann in meiner Sicht als der Versuch
verstanden werden, die internationale Arbeit bei Kongressen oder in
Vereinigungen auf eine festere wissenschaftliche Grundlage zu stellen
und so einen dauerhaften Austausch zu erméglichen.

3.2 Lénderstudien und Vergleiche

In diesem Abschnitt méchte ich zwischen drei Gruppen unterschiedlich
angelegter Darstellungen und Untersuchungen unterscheiden: auf einzel-
ne Lidnder bezogene Studien, internationale Vergleiche von Einzel-
aspekten, Lindervergleiche.

(1) Léanderstudien: Neben den bereits genannten Darstellungen aus dem
friihen 20. Jahrhundert und einer bemerkenswerten Arbeit von Bernhard
Grom aus den 1960er Jahren iiber » Tendenzen der franzésischsprachigen
Religionspiddagogik«3* sind hier zundchst die in den 1970er Jahren im
Auftrag des Comenius-Instituts und des Deutschen Katecheten-Vereins
verdffentlichten Darstellungen zu England, den Niederlanden, Schwe-
den, Frankreich und Polen zu nennen.’5 In diesen Banden werden ein-

gel / Josef Sayer, Essen 1999, Albert Biesinger, Gott in die Familie. Erstkommunion
als Chance fiir Eltern und Kinder, Miinchen 1996.

31 Thomas Schreijick (Hg.), Menschwerden im Kulturwandel. Kontexte kultureller
Identitét als Wegmarken interkultureller Kompetenz. Initiationen und ihre Inkultura-
tionsprozesse, Luzern 1999, ders. (Hg.), Christwerden im Kulturwandel. Analysen,
Themen und Optionen fiir Religionspddagogik und Praktische Theologie. Ein Hand-
buch, Freiburg u.a. 2001.

32 Vgl bspw. G. Orth, Dem bewohnten Erdkreis, a.a.0., im vorl. Zusammenhang
bes. einschlégig: Gert Riippell / Peter Schreiner (Hg.). Shared Learning in a Plural
World. Ecumenical Approaches to Inter-Religious Education, Miinster u.a. 2003.

33 Als Beispiel aus dem eigenen Bereich sei genannt: Karl Ernst Nipkow / Fried-
rich Schwe:tzer / James W. Fowler (Hg.), Glaubensentwicklung und Erziehung, Gii-
tersloh *1992, aus dem katholischen Bereich Hans-Georg Ziebertz (Hg.), Imagining
God. Empirical Explorations from an International Perspective, Miinster u.a. 2001,
als jiingstes Beispiel s. Rune Larsson / Caroline Gustavsson (Hg.), Towards a Euro—
pean Perspective on Religious Education. The RE Research Conference March 11—
14, 2004, University of Lund, Skelleftea 2004.

34 Bernhard Grom, Botschaft oder Erfahrung? Tendenzen der franzosischsprachi-
gen Religionspidagogik, Ziirich u.a. 1969.

35 Hg. v. Herbert Schultze / Hermann Kirchhaoff, Stuttgart/Miinchen 1975-1977.
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fiihrende Darstellungen zu Religionsunterricht und religiéser Erziehung
in diesen Landern geboten — nicht zuletzt motiviert durch die Annahme,
auf diese Weise neue Anregungen fiir die Religionspidagogik in
Deutschland zu gewinnen. In den letzten Jahren sind dariiber hinaus etwa
Darstellungen zu den Vereinigten Staaten36, zu Griechenland??, zur
DDR3%, England??, Polen*® und Israel*! versffentlicht worden. Das Lexi-
kon der Religionspadagogik (2001) fasst entsprechende Untersuchungen
in eigenen Landerartikeln zusammen.

In diesen Landerstudien werden in der Regel die religionspddagogischen
Entwicklungen in einem anderen Land dargestellt, hiufig auch das Bil-
dungswesen sowie die bildungspolitische Situation als Hintergrund sol-
cher Entwicklungen. Die vergleichende Perspektive bleibt implizit.
Manchmal wird sie am Ende solcher Darstellungen in Form eines Aus-
blicks ausdriicklich aufgenommen. Implizit ist sie insofern wirksam, als
die religionspddagogische Situation im jeweils anderen Land von
Deutschland aus wahrgenommen und rekonstruiert wird. Im lediglich
impliziten Gebrauch vergleichender Perspektiven liegen die Grenzen
dieses Verfahrens. Vergleichende Aussagen setzen explizit verglei-
chende Untersuchungen voraus.

(2) Fokussierter Vergleich von Einzelaspekten: Enthalten die im letzten
Abschnitt genannten Darstellungen vor allem implizite Vergleiche und
sind auf eine Gesamtdarstellung der Situation im jeweiligen Land ge-
richtet, so geht es bei den nun aufzunehmenden Vertffentlichungen um
den Vergleich einzelner Aspekte, beispielsweise also didaktischer Vor-
gehensweisen, Institutionalisierungsformen schulischen Religionsunter-
richts, gemeindepidagogische Konzepte usw. Beispielsweise auf den
Vergleich des Umgangs mit » Weltreligionen< im deutschen und engli-
schen Religionsunterricht« konzentriert ist die Untersuchung von Karlo
Meyer — eine Untersuchung, die sich durch ihre kontextuell sensible

36 Manfred Kwiran, Religionsunterricht in USA — ein Vergleich. Edukative und
methodische Perspektiven amerikanischer Religionspiddagogik — ein pragmatischer
Ansatz, Frankfurt/M. v.a. 1987.

37 Georg Tsakalidis, Der Religionsunterricht in Griechenland, Hamburg 1988.

38 Heiner Aldebert, Christenlehre in der DDR, Hamburg 1990, Comenius-Institut
(Hg.), Christenlehre und Religionsunterricht. Interpretationen zu ihrer Entwicklung
1945-1990, Weinheim 1998; als iltere Darstellung aus internationaler (finnischer)
Sicht s. Pirkko Lehtio, Religionsunterricht ohne Schule. Die Entwicklung der Lage
und des Inhaltes der Evangelischen Christenlehre in der DDR von 1945-1959,
Miinster 1983.

39 Werner Haufimann, Dialog mit pddagogischen Konsequenzen? Perspektiven der
Begegnung von Christentum und Islam fiir die schulische Arbeit, Hamburg 1993,

40 Cyprian Rogowski, Die Entwicklung der katholischen Religionspidagogik in
Polen und in der Bundesrepublik Deutschland nach dem II. Vatikanischen Konzil.
Eine vergleichende Untersuchung, Paderborn 1995.

41 Schrider, a.a.0.
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Vorgehensweise empfiehlt.#> Den Umgang mit kultureller Vielfalt im
Religionsunterricht in verschiedenen Schulen und Liéndern zum Unter-
suchungsgegenstand zu machen, ist die Absicht verschiedener koopera-
tiver Verdffentlichungen aus den letzten Jahren.43

Gemeinsam ist den Darstellungen und Untersuchungen, die hier zusam-
mengefasst werden, dass sie sich nicht auf Religionspédagogik in einem
Land insgesamt richten, sondern nur auf einzelne Aspekte oder Einzel-
fragen. In dieser Schwerpunktsetzung und Begrenzung liegt zugleich die
Stirke und Schwiche solcher Analysen. Durchweg stellt sich die Frage,
in welchem Sinne dabei wirklich Vergleichbares thematisiert werden
kann und in welchem Sinne die untersuchten Einzelphdnomene doch
durch den jeweiligen Kontext so bestimmt sind, dass die Vergleichbar-
keit in Frage steht (s. dazu unten 4). Auch in praktischer Hinsicht diirfen
Einzelvergleiche dieser Art nicht {iberschétzt werden. Eine Methode, die
im Religionsunterricht des einen Landes funktioniert, l4sst sich eben
nicht ohne weiteres in ein anderes Land {ibertragen. Ein Lernen durch
Begegnung mit anderen Formen von Religionspiddagogik ist moglich
und sinnvoll, aber es funktioniert nur selten durch bloBe Nachahmung.
(3) Lindervergleiche: Darstellungen und Untersuchungen, die einen
ausgefiihrten Vergleich zwischen Religionspiddagogik in verschiedenen
Landern intendieren, sind aus nahe liegenden Griinden bislang selten
geblieben. Sie setzen voraus, dass die religionspiddagogische Situation in
mindestens zwei Léndern untersucht und vergleichend analysiert wird.
Damit verbinden sich, abgesehen von sprachlichen Fragen, weitreichen-
de Anforderungen hinsichtlich der Vertrautheit mit der religionspiddago-
gischen Theorie und Praxis in verschiedenen Lindern. Immerhin kann
auf einige Beispiele hingewiesen werden — etwa zu den USA, England
und Kanada® oder zu Deutschland und den USA%5.

Bei solchen Vergleichen stellt sich natiirlich die Frage, an welchen As-
pekten sich die Untersuchung orientieren soll. Eine Alternative zu den
im letzten Abschnitt genannten Vergleichen von Einzelaspekten stellt ein

42 Karlo Meyer, Zeugnisse fremder Religionen im Unterricht. »Weltreligionen« im
deutschen und englischen Religionsunterricht, Neukirchen-Vliuyn 1999. Zum Thema
vgl. auch Manfred Kwiran / Peter Schreiner / Herbert Schultze (Hg.), Dialog der
Religionen im Unterricht. Theoretische und praktische Beitriige zu einem Bildungs-
ziel, Miinszter 1996.

43 Vgl. v.a. Peter Schreiner / Hans Spinder (Hg.), Identitéitsbildung im pluralen
Europa. Perspektiven fiir Schule und Religionsunterricht, Miinster u.a. 1997, Dietlind
Fischer uw.a., Auf dem Weg zur Interkulturellen Schule. Fallstudien zur Situation
interkulturellen und interreligiésen Lernens, Miinster / New York 1996, Cok Bakker
w.a. (Hg.), Kulturelle Vielfalt und Religionsunterricht. Entwicklungen und Praxis in
vier europdischen Lindern, Miinster 2002 (mit allerdings stirker praktischem An-
spruch); vgl. auch, mit anderem Schwerpunkt, Peter Schreiner (Hg.). Profile Oku-
menischer Schulen. Beispiele aus Europa, Miinster u.a. 2001.

44  Fernand Ouellet, L’étude des religions dans les écoles. L’expérience améri-
caine, anglaise et canadienne, Waterloo (Ont.) 1985.

45 Osmer/Schweitzer, a.a.0.
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theoriegeleiteter Vergleich beispielsweise anhand der Frage dar, wie die
Religionspiadagogik in den entsprechenden Liandern auf die Herausforde-
rungen der gesellschaftlichen Modernisierung reagiert hat. Dabei kann
sich die Vorgehensweise auf sozialwissenschaftliche Modernisierungs-
theorien (Jiirgen Habermas, Niklas Luhmann, Peter Berger u.a.) stiitzen.
Die Unterstellung, dass die gesellschaftliche Modernisierung zumindest
ansatzweise parallele, einen Vergleich erméglichende Herausforderun-
gen mit sich gebracht habe, ist methodologisch gesehen allerdings nicht
ohne eigene Probleme, die bei entsprechenden Untersuchungen durch-
weg im Blick bleiben miissen.46

Fiir eine international vergleichende religionspiidagogische Forschung von Interesse
sind natiirlich auch Untersuchungen aus anderen Disziplinen, soweit sie religions-
pidagogische Fragen beriihren. Zu nennen sind in diesem Sinne etwa Darstellungen
aus der Vergleichenden Erziehungswissenschaft, die bei der Untersuchung des Auf-
wachsens in verschiedenen Lindern auch die religiose Erzichung oder den Reli-
gionsunterricht beriicksichtigen?” oder den Zusammenhang zwischen Erziehung und
Christentum bzw. Religion thematisieren.*® Angesichts der andauernden Kontrover-
sen um den Status eines (konfessionellen oder nicht-konfessionellen) schulischen
Religionsunterrichts sind international-vergleichende Analysen der rechtlichen Vor-
aussetzungen einschligig.*® International-vergleichende Untersuchungen aus der
Religionssoziologie bieten wichtige Hintergriinde.’? Schlieflich kommen aus dem
Bereich des Ethikunterrichts Darstellungen, die denen zum Religionsunterricht direkt
parallel gehen.3! Inzwischen ist auch der Versuch unternommen worden, die »Kom-

46 Vgl. auch dazu Osmer/Schweitzer, a.a.0., aus der dlteren Literatur A. Stafford
Clayton, Religion and Schooling. A Comparative Study, Waltham u.a. 1969.

47 Z.B. Werner Schiffauer u.a. (Hg.), Staat — Schule — Ethnizitit. Politische Sozia-
lisation von Immigrantenkindern in vier europiischen Lindern (Interkulturelle Bil-
dungsforschung Bd. 10), Miinster u.a. 2002 (mit einem Kapitel: »Religion in vier
politischen Kulturen«, 1011F.), Erwein H. Epstein / Noel F. MeGinn (Hg.), Compara-
tive Perspectives on the Role of Education in Democratization. Part II: Socialization, -
Identity, and the Politics of Control (Kemparatistische Bibliothek 8), Frankfurt/M.
u.a. 2000. Die aktuelle Diskussion tiber Citizenship Education kann ebenfalls in die-
sem Zusammenhang gesehen werden, vgl. Robert Jackson (Hg.), International Per-
spectives on Citizenship, Education and Religious Diversity, London / New York
2003, religionspadagogisch weiterfithrend (und z.T. international-vergleichend)
ders., Rethinking Religious Education and Plurality: Issues in Diversity and Peda-
gogy, London 2004; vgl. Auch den Beitrag von Robert Jackson / Karen Steele in
diesem Band.

48 Witold Tulasiewicz / Colin Brock (Hg.), Christianity and Educational Provision
in International Perspective, London / New York 1988.

49 Fiir Europa reicht derzeit am weitesten Gerhard Robbers (Hg.), Staat und Kir-
che in der Europiischen Union, Baden-Baden 1995; vgl. auch Michael Brenner, Re-
ligionsfreiheit und Erziechung in Westeuropa. In: RdJB 4/2002, 389—404.

50 S. etwa Grace Davie, Religion in Modern Europe. A Memory Mutates, Oxford
2000.

51 Barbara Briining, Ethikunterricht in Europa. Ideengeschichtliche Traditionen,
curriculare Konzepte und didaktische Perspektiven der Sekundarstufe I, 0.0. (Militz-
ke Verlag) o.J.
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paratistik in den Sozial-, Geschichts- und Kulturwissenschaften« zusammenfassend
darzustellen.52

4 Fragestellungen, Formen und Methoden international-vergleichender
Religionspadagogik

Darstellungen zu Formen und Methoden international-vergleichender
religionspadagogischer Forschung liegen bislang erst in Ansétzen vor.3?
An dieser Stelle kann deshalb kaum mehr als ein erster Systematisie-
rungsversuch in Gestalt eines Ausblicks geboten werden.

Kennzeichnend fiir die gegenwiirtige Situation ist zunéchst eine Vielfalt
unterschiedlicher Fragestellungen und Interessen.’* Bereits genannt
wurde das Interesse, die zunehmende Zahl internationaler Begegnungen
in Form von Konsultationen, Symposien, Kongressen usw. durch Ver-

52  Hartmut Kaelble / Jiirgen Schriewer (Hg.), Vergleich und Transfer. Komparatis-
tik in den Sozial-, Geschichts- und Kulturwissenschaften, Frankfurt a.M. / New York
2003.

53 Vgl. als Uberblick Schrdder, a.a.0.; ich selbst stiitze mich im Folgenden auf
zwei frithere Darstellungen: Friedrich Schweitzer, Towards Comparative Research
on Religious Education in Europe: Reasons — Obstacles — Methodological Conside-
rations. In: Informationes Theologiae Europae (1998), 143-152, Comparative Re-
search in Religious Education: International-Interdenominational-Interreligious,
a.a.0. Als frithe Darstellungen sind bemerkenswert Wolf-Eckart Failing, Ansétze
einer vergleichenden Religionspiddagogik. Eine Problemanzeige. In: EvErz 27(1975),
386-398, Adolf Exeler, Wege einer vergleichenden Pastoral. In: Theologie der Ge-
genwart 23 (1980), 12-20; einen eigenen Abschnitt zur Vergleichenden Religions-
piadagogik von Herbert Schultze enthilt das Lexikon der Religionspddagogik, a.a.0.,
1743-1746. — Aus der Erzichungswissenschaft liegt jetzt als knapper Versuch einer
einfithrenden Darstellung vor Cristina Allemann-Ghionda, Einfiihrung in die Ver-
gleichende Erziehungswissenschaft, Weinheim/Basel 2004; vgl. dazu auch den Bei-
trag von Franz-Michael Konrad in diesem Band.

54 Um noch einige weitere Beispiele wenigstens zu erwihnen: In bemerkenswerter
Kontinuitét organisiert Johannes Lihnemann sog. Niirnberger Foren, die sowohl in-
terkulturell als auch international bzw. interreligiés ausgerichtet sind, s. z.B. Johan-
nes Lahnemann (Hg.), Interreligise Erziehung 2000. Die Zukunft der Religions- und
Kulturbegegnung (Pddagogische Beitrdge zur Kulturbegegnung 16), Hamburg 1998.
— Seit Jahren bemiiht sich die Hamburger Religionspadagogik um eine Verkniipfung
interreligioser und internationaler Aspekte, bes. im Blick auf Siidafrika, vgl. Wolfram
Weisse (Hg.), Interreligious and Intercultural Education. Methodologies, Conceptions
and Pilot Projects in South Africa, Namibia, Great Britain, the Netherlands, and
Germany, Miinster 1996, David Chidester / Janet Stonier / Judy Tobler (Hg.), Diver-
sity as Ethos. Challenges for Interreligious and Intercultural Education, Capetown
1999. — Einen Versuch, Religionsdidaktik europiisch-kontextuell zu betreiben, hat
unléngst Hans-Giinter Heimbrock, Religionsunterricht im Kontext Europa. Einfiih-
rung in die kontextuelle Religionsdidaktik in Deutschland, Stuttgart 2004 unternom-
men; vgl. dazu auch J. Bulckens / H. Lombaerts (Hg.), L’Enseignement de la Reli-
gion Catholique A I’Ecole Secondaire. Enjeux pour la Nouvelle Europe, Leuven
1993.
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gleichende Forschung auf wissenschaftlicher Ebene zu verstetigen. Sys-
tematisch gesehen von gréBerem Gewicht ist, dass sich manche For-
schungsfragen gar nicht angemessen untersuchen oder beantworten las-
sen, solange die Forschung auf den einzelnen nationalen Zusammenhang
begrenzt bleibt. Vor- und Nachteile bestimmter Typen von Religions-
unterricht etwa lassen sich in einem einzelnen Land, das h#ufig nur einen
Typus von Religionsunterricht (konfessionell, dkumenisch, staatlich-
religionskundlich usw.) aufweist, nicht wirklich untersuchen. Verglei-
chende Untersuchungen bieten hier zumindest erginzende Einblicke.
Weiterhin bringt es die 6konomische, politische und kulturelle Interna-
tionalisierung und Globalisierung mit sich, dass bestimmte Untersu-
chungsgegenstinde wie etwa die von Medien und kommerzieller Pro-
duktion beeinflusste Jugendkultur in ihrer heutigen (Viel-)Gestalt lingst
internationale Phidnomene darstellen, die deshalb auch nach internatio-
naler Erforschung verlangen. Religidse Pluralisierung und Individualisie-
rung sind nicht auf ein einzelnes Land beschriinkt und miissen deshalb
religionspédagogisch ebenfalls, wie in der Religionssoziologie lingst
anerkannt, im international-vergleichenden Horizont erfasst werden. 55

In meiner eigenen international-vergleichenden Forschung zur Reli-
gionspddagogik in den USA und in Deutschland hat sich als wichtiger
Gewinn ergeben, dass die in Deutschland eingespielten Deutungs- und
Erklérungsweisen durch den internationalen Vergleich in neuer Weise
fragwiirdig werden. International gesehen ist etwa die besonders in ilte-
ren Lehrbiichern als selbstverstindlich angesehene These, dass Liberale
Theologie, eine Pddagogik »vom Kinde aus« und antidemokratische Hal-
tungen, wie sie zu Beginn des 20. Jahrhunderts in Deutschland zu finden
sind, wesensmiBig zusammengehdren und deshalb allesamt politisch sus-
pekt sind, keineswegs plausibel. Die fiir die USA bezeichnende enge Ver-
bindung demokratischer Erziehung mit Liberaler Theologie und Kind-
orientierung muss erhebliche Zweifel an solchen Auffassungen wecken.56
Weitere Erwartungen an die Vergleichende Religionspidagogik ergeben.
sich aus dem Umkreis dkumenischen und interreligiosen Lernens. Zum
einen schlieBt der internationale Vergleich etwa fiir Deutschland und Is-
rael’” automatisch eine religionsvergleichende Perspektive ein. Zum an-
deren verspricht eine Religionspidagogik, die sich auf Sozialisation, Er-
ziehung und Bildung in unterschiedlichen religiésen Traditionen bezieht,
eine wichtige Ergdnzung und Erweiterung zum sog. interreligitsen Dia-
log. Zu einem solchen Dialog sollten auch Einsichten in das Aufwachsen
in unterschiedlichen Traditionen und Kulturen gehoren. Nicht zu iiber-
gehen ist schlieBlich die (bildungs-)politische Dimension Vergleichender
Religionspddagogik beispielsweise im Blick auf die Europiische Union.

55 Vgl. z.B. Grace Davie / Daniéle Hervieu-Léger (Hg.), Identités religieuses en
Europe, Paris 1996, Grace Davie, a.a.0.

56 Osmer/Schweitzer, a.a.0., 113ff.

57 Dazu Schréder, a.a.0.
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Je stdrker diese Union zu einer auch politischen Einheit wird, desto mehr
betreibt sie auch eine eigene Bildungspolitik (trotz aller prinzipiellen
Subsidiaritdt im Verhiltnis zwischen der Union und den Mitgliedsstaaten
im Bildungsbereich). Umso wichtiger wird es, dass sich — wie oben be-
schrieben — entsprechende religionspiddagogische Vereinigungen inter-
national zusammenschlieBen und dass die wissenschaftliche Religions-
padagogik zu Aussagen iiber die Qualitdt von religidser Bildung und
Religionsunterricht im internationalen Horizont gelangt.58

Die immer wieder gestellte Frage nach den Methoden international-ver-
gleichender Forschung lésst sich dabei auch fiir die Religionspidagogik
nicht leicht beantworten. Dazu ist die Diskussion noch zu offen. Die
bislang verfligbaren Erfahrungen mit entsprechenden religionspidagogi-
schen Untersuchungen kénnen jedoch als Anregung fiir weitere Untersu-
chungen in Form einiger Uberlegungen verdichtet werden.

Offenbar besonders nahe liegend sind direkte Vergleiche einzelner Pha~
nomene in zwel oder mehr Landern (Unterrichtsmethoden, didaktische
Konzepte, Schulbiicher usw.). Solche Eins-zu-eins-Vergleiche erschei-
nen attraktiv aufgrund ihrer Begrenzung, erweisen sich bei genauerer
Betrachtung aber gerade als besonders anspruchsvoll und riskant. Denn
die Isolierung von Einzelphdnomenen steht vor der Schwierigkeit, dass
sich kontextuelle Einfliisse dabei kaum kontrollieren lassen. Was sich in
einem Land beispielsweise als Lernmedium oder Prisentationsform be-
wiihrt, kann deshalb in einem anderen Land nahezu gegenteilige Wir-
kungen haben. Ein voneinander Lernen gelingt bei solchen Ubertra-
gungsversuchen deshalb kaum. Begrenzte Vergleiche sollen damit nicht
ausgeschlossen werden. Es muss jedoch klar sein, dass gerade sie beson-
ders anspruchsvoll sind und hiufig mit einer begrenzten Validitit zu
k@mpfen haben.

Gleichsam als Gegenteil der Vergleiche, die sich auf begrenzte Einzel-
phdnomene beziehen, kann der modernisierungstheoretisch ausgerichtete
Landervergleich bezeichnet werden. Er besitzt Vorbilder in der Verglei-
chenden Erziehungswissenschaft, soweit dort pddagogische Zusammen-
hinge in verschiedenen Landern unter dem iibergreifenden Aspekt der
gesellschaftlichen und kulturellen Modernisierung untersucht werden. In
der Religionspddagogik haben sich modernisierungstheoretisch aus-
gerichtete Rekonstruktionen m.E. sowohl im internationalen Vergleich
als auch fiir historisch-konfessionsvergleichende Analysen bewihrt.’?
Modernisierung wird dabei nicht im Sinne eines wie auch immer naiven

58 Vgl. dazu als ersten Versuch Friedrich Schweitzer, International Standards for
Religious Education. In: Panorama (2002), 49-56; zur Diskussion s. auch Hans-
Giinter Heimbrock / Christoph Th. Scheilke / Peter Schreiner (Hg.), Towards Reli-
gious Comptetence. Diversity as a Challenge for Education in Europe, Miinster u.a.
2001; als besten (trotzdem beschrénkten, weil auf sehr knappen Artikeln beruhenden)
Uberbl;ck s. Peter Schreiner (Hg.), Rellglous Education in Europe. A collection of
basic information about RE in European Countries, Miinster 2000.

59 Osmer/Schweitzer, a.a.0., Schweitzer/Simojoki, a.a.0.
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Fortschrittsglaubens verstanden, sondern als Quelle von Herausforde-
rungen gedeutet, auf die die Religionspiddagogik in der ihr eigenen Art
und Weise antworten muss. Der Vorteil einer solchen Methodologie liegt
im Gewinn eines Vergleichshorizontes, der fiir unterschiedliche reli-
gionspiadagogische Traditionen Raum ldsst. Wie religionspddagogisch in
einem bestimmten Land beispielsweise auf die Herausforderungen einer
religiésen Pluralisierung geantwortet wird, ergibt sich dabei immer auch
aus den dort bestimmenden Traditionen, institutionellen Voraussetzun-
gen sowie individuellen Handlungspréferenzen. Die Schwiche eines
modernisierungstheoretischen Ansatzes bleibt die weitreichende Ab-
straktion von kontingenten, nur der jeweiligen nationalen Geschichte
eigenen Problemen. Um es mit einem nahe liegenden Beispiel zu ver-
deutlichen: In den USA hat es kein »Drittes Reich« gegeben und in
Deutschland keinen Vietnam-Krieg.

Mehrfach deutlich geworden ist im vorliegenden Beitrag allerdings, dass Verglei-
chende Religionspadagogik immer wieder vor Grenzen der eigenen Kompetenz fiihrt
— in sprachlicher und kultureller Hinsicht ebenso wie im Blick auf die Vertrautheit
mit den jeweiligen Praxiszusammenhéngen. Daher stellt sich bei international-ver-
gleichender religionspiddagogischer Forschung besonders die Frage nach moglicher
Team-Arbeit, wobei die Teams dem Untersuchungsgegenstand entsprechend in ihrer
Zusammensetzung verschiedene Nationalititen, Konfessions- und Religionszugehd-
rigkeiten spiegeln sollten.

Wird der Korb fiir solche Untersuchungen dafiir zu hoch gehéngt? Wer-
den international-vergleichende religionspiddagogische Untersuchungen
auf diese Weise tendenziell unmoglich gemacht? Darin kann der Sinn
des Gesagten nicht liegen. Doch sollte umgekehrt auch deutlich sein,
dass Vergleichende Religionspidagogik ein anspruchsvolles Unterneh-
men darstellt.

5 Ausblick: Zukunftsperspektiven

Im Blick auf die Weiterarbeit an einer International-vergleichenden Re-
ligionspadagogik scheinen mir folgende Aspekte und Desiderate beson-
ders wichtig:

1. Vergleichende Religionspddagogik umfasst neben international-ver-
gleichenden auch konfessions- und religionsvergleichende Untersuchun-
gen. Die unterschiedlich ausgerichteten Untersuchungen sollten noch
stiarker miteinander verzahnt werden, sodass der Stellenwert Verglei-
chender Religionspadagogik als Zweig religionspidagogischer For-
schung noch deutlicher hervortritt und die entsprechenden Methoden ge-
klart werden konnen.

2. Die bislang vorliegenden Untersuchungen belegen bereits mit genii-
gender Deutlichkeit, dass der Ausbau Vergleichender Religionspddago-
gik ein in wissenschaftlicher Hinsicht sehr lohnendes Unterfangen dar-
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stellt, das neue Einsichten verspricht. Eine weitere Verstirkung Verglei-
chender Religionspadagogik erscheint deshalb unbedingt wiinschenswert
und gehort zu den Desideraten fiir die niichsten Jahre.

3. Aus nahe liegenden, wissenschaftlich aber nicht unbedingt iiberzeu-
genden Griinden bezieht sich ein GroBteil der vorliegenden Untersu-
chungen auf den angelsdchsischen Bereich. Bei kiinftigen Untersuchun-
gen sollten die in Deutschland eher vernachldissigten Entwicklungen u.a.
in Nord- und Osteuropa, in Frankreich, Italien und Spanien sowie in an-
deren Léndern, auch auBerhalb Europas, verstirkt Beriicksichtigung fin-
den.

4. Die Erweiterung des bildungspolitischen Raumes in Europa, die sich
aus dem wachsenden Gewicht der Europiischen Union auch im Bil-
dungsbereich ergibt, sollte durch entsprechend europiisch ausgerichtete
Forschung begleitet werden. Untersuchungen sollten auch unter bil-
dungspolitischem Aspekt konzipiert werden.

5. Einzeluntersuchungen zu ausgewdhiten Aspekten wie Schulbiichern,
Unterrichtsmethoden, didaktischen Ansidtzen usw. bleiben sinnvoll,
sollten aber zunehmend durch weiter reichende Vergleichsuntersuchungen
ergénzt und in diese eingebunden werden. Modernisierungstheoretisch
ausgerichtete Untersuchungen versprechen dabei einen besonderen Ge-
winn, sofern das dabei zugrunde gelegte Modernisierungsverstindnis
nicht normativ gewendet wird.

6. Unabdingbare Voraussetzung fiir eine Verstetigung international-ver-
gleichender Religionspadagogik ist die verstirkte Etablierung inferna-
tionaler Teamarbeit. Einzelkonsultationen (Kongresse, Konferenzen,
Symposien usw.) stellen dafiir einen wichtigen ersten Schritt dar, sollten
aber zunehmend auf ldngerfristige Zusammenarbeit ausgerichtet sein.



