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Werner Simon

Welche Vorstellungen guten Religionsunterrichts
liegen aktuellen Schulbuchreihen fiir den
Religionsunterricht zugrunde?

Schulbiicher fiir den Religionsunterricht sind Unterrichtsmedien.! Sie
haben eine didaktische Struktur und présentieren ihre Inhalte als Unter-
richtsinhalte: »in ihrer FEigenschaft, das Lernen und Verstehen zu
fordern«®. Im Unterschied zu den fritheren >Lehrbiichern< werden Reli-
gionsbiicher seit den 1960er / 1970er Jahren in der Regel als »Arbeits-
biicher« konzipiert. Sie spiegeln darin die Wende zu einem kommunika-
tiven Verstindnis des Unterrichtsprozesses. Das »Arbeitsbuchc« ist nicht
produktorientiert, sondern prozessorientiert angelegt. Es will Lernpro-
zesse anstoBen und begleiten: »Nicht von Ergebnissen her, sondern auf
Ergebnisse hin wird gedacht.«? Seine Funktionen beschrénken sich nicht
darauf, zu informieren, darzustellen und zu erkliren. Das »Arbeitsbuch¢
will vielmehr dariiber hinaus an Probleme heranfiihren, anregen, eigene
Fragen zu stellen, zur Auseinandersetzung und zur eigenen Stellung-
nahme herausfordern sowie Hilfen bereitstellen, um selbsttitig Losungen
erarbeiten zu konnen. Schiiler und Schiilerinnen werden als aktive,
kreative und produktive Lerner, als Subjekte des unterrichtlichen Lern-
prozesses und nicht nur als Adressaten eines Lehrprozesses verstanden:
»Der Lernprozess wird vom Buch angestoBen; das Ergebnis ist nicht
schon im Voraus festgelegt.«*

Idealtypisch werden in diesem Zusammenhang thematisch strukturierte
und lehrgangartig strukturierte Arbeitsbiicher unterschieden. Thematisch
strukturierte Arbeitsbiicher akzentuieren offene und schiilerorientierte
Lernprozesse, lehrgangartig strukturierte Arbeitsbiicher ein inhaltsorien-
tiert aufbauendes unterrichtliches Lernen.

1 Vgl u.a. Herbert Schultze, Das Religionsbuch, in: HRP 2 (1974) 119-130; Gab-
riele Miller, Religionsbuch, in: HRPG 2 (1986) 522-526; Fritz Weidmann, Das Reli-
gtonsbuch in: Ders. (Hg.), Didaktik des Rellglonsuntemchts Ein Leitfaden, Donau-
worth '1997, 339-354; Andrea Schulte, Religionsbiicher 1. Evangellsch in: LexRP 2
(2001) 1679-1681; Gabriele Miller, Religionsbiicher 2. Katholisch, in: Ebd., 1682—
1684; Gabriele Mil!er / Jorg Thierfelder, Religionsbiicher, in: NHRPG (2002) 531-
535. — Ferner: Rudolf Englert / Rainer Lachmann (Bearb.), Schulbuchanalyse. Zeit-
schriften — Aufsiitze — Biicher (Im Blickpunkt 16) , Miinster 1997.

2 Schultze 1974 [Anm. 1], 121.

3 Miller/Thierfelder 2002 [Anm. 1], 532.

4  Miller 2001 [Anm. 1], 1682.
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Dabei ist zu beriicksichtigen, dass Schulbiicher fiir den Religionsunter-
richt innerhalb eines normativen Bezugsrahmens entwickelt werden.
Sie bediirfen einer staatlichen und einer kirchlichen Zulassung, um als
Lehr- und Lernmittel im Unterricht eingefiihrt werden zu konnen. Die
kirchliche Zulassung attestiert, dass die fir den konfessionellen Reli-
gionsunterricht geforderte »Ubereinstimmung mit den Grundsitzen der
Religionsgemeinschaften«® gegeben ist. Die staatliche Zulassung priift
die Kompatibilitit mit den allgemein-verbindlichen curricularen Vor-
gaben. Dieser normative Bezugsrahmen beschreibt einerseits Grenzen,
andererseits aber auch Gestaltungsfreirdume fiir alternative Schulbuch-
konzepte und alternative Konzepte eines guten Religionsunterrichts.
Welche Vorstellungen guten Religionsunterrichts liegen aktuellen
Schulbuchreihen fiir den Religionsunterricht zugrunde? Exemplarisch
sollen vier Unterrichtswerke unter dieser Fragestellung untersucht wer-
den. Es handelt sich dabei um Schulbuchreihen fiir den katholischen und
fiir den evangelischen Religionsunterricht in der Sekundarstufe I (Real-
schule/Gymnasium), die in den staatlichen Schulbuchkatalog 2005/2006
des Bundeslandes Rheinland-Pfalz aufgenommen wurden und an den
Schulen weit verbreitet sind.

Hermeneutische Erschlieffung des Christentums und der Welt der Reli-
glonen:

»Religionsbiicher fiir das 5.—10. Schuljahr« (Hubertus Halbfas)

Die Schulbuchreihe »Religionsbiicher fiir das 5.—10. Schuljahr«® von
Hubertus Halbfas setzt die ebenfalls von ihm erarbeitete Schulbuchreihe
fiir den Religionsunterricht in der Grundschule” fort, baut auf ihr auf und
bildet mit ihr eine Einheit. Sie akzentuiert in diesem Zusammenhang das
Kriterium einer die Schulstufengrenzen iibergreifenden didaktischen
Kontinuitsit: »Sekundarschulen miissen wissen, an welche Lern-
geschichte sie ankniipfen kénnen. Schaut der Lehrplan aber nur auf einen
Zeitausschnitt und eine Schulform, so sind didaktische Kriterien aus-
geschlossen. Dann kommt es zu Briichen, Beliebigkeiten, unreflektierten
Sequenzen, die sich in einer zusitzlichen Fliichtigkeit der Lernerfolge
niederschlagen.«?

Fiinfzehn schuljahriibergreifende und in der Mehrzahl schulstufeniiber-
greifende >Lernstriinge« sichern einen didaktisch konsequenten Aufbau

5 Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland, Art. 7 Abs. 3.

6 Hubertus Halbfas, Religionsbuch fiir das 5./6., 7./8., 9./10. Schuljahr, 3 Bénde,
Diisseldorf 1989-1991.

7 Ders., Religionsbuch fiir das 1., 2., 3., 4. Schuljahr, 4 Bénde, Diisseldorf 1983—
1986.

8 Ders., Einfiihrung in die Arbeit mit den Religionsbiichern fiir das fiinfte bis
zehnte Schuljahr, in: Ders., Religionsunterricht in Sekundarschulen. Lehrerhandbuch
5, Diisseldorf 1992, 17-35, 21.
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des Lernens in zentralen Aufgabenfeldern des Religionsunterrichts.? In
gestufter Weise erschlieffen sie komplexe Verstehenszusammenhinge
und bahnen fachspezifische (sprach-)hermeneutische Kompetenzen an.
Die Kapitel der einzelnen Jahrgangsbiicher sind untereinander vernetzt
und ermdglichen so ein aufbauendes Lernen auch innerhalb der einzel-
nen Schuljahre.

Mafgebend fiir die didaktische Strukturierung der Inhalte als Unter-
richtsinhalte ist ein hermeneutisches Gesamtkonzept. »Entsprechend
ihrem schulischen Ort beziehen sie [sc. die Religionsbiicher] Glaube
nicht auf Zustimmung, sondern auf Verstehen.«!? Der religionsherme-
neutische Ansatz will »informative und verstehende Zuginge zu einer
Dimension eréffnen, welche die geschichtliche und kulturelle Gestalt
unserer gemeinsamen Welt mitbestimmt.«!!

Die kulturhermeneutische Aufgabe prizisiert zugleich das korrelations-
didaktische Profil des Religionsunterrichts: »Diese Korrelation stellt sich
[...] prinzipiell als Aufgabe: eine immer wieder neu zu sehende Ver-
schrinkung von Glaube und Wissen, Theologie und Kultur, Christentum
und Religionsgeschichte. Folglich buchstabiert unser Unterrichtswerk
»Korrelation< nicht mehr in Analogien und methodisch verstandenen
Parallelsetzungen, sondern in Wechselbeziehungen, welche die Theolo-
gie stets anthropologisch und die Anthropologie immer auch theologisch
bestimmt sieht.«!?

Die Reihe »Religionsbiicher fiir das 5.—10 Schuljahr« ist als Unter-
richtswerk konzipiert. Sie umfasst drei Schiilerbiicher, ein sechsbandiges
Lehrerhandbuch!3, Schiilerarbeitshefte fiir die einzelnen Schuljahre!4,
Dias zu den Religionsbiichern!® sowie Diareihen zu den Themen des
Lernstrangs »Religionen«'6. Das Unterrichtswerk ermdglicht vielfiltige
Lernarrangements. Das Lehrerhandbuch vermittelt umfangreiches Hin-
tergrundwissen, stellt zusétzliche Materialien bereit und bietet schul-
padagogische, fachliche und fachdidaktische Orientierungshilfen. Es
verhilft so zu einem souverinen Umgang mit dem Religionsbuch im
Unterricht. Das Religionsbuch selbst hat den Charakter eines »Sach-

9 Lernstringe »Leben und Lernen in der Schule«, »Sprachverstéindnis«, »Bibelver-
stindnis«, »Altes Testament«, »Neues Testament«, »Jesus«, »Gott«, »Diese Welt«,
»Das eigene Leben«, »Kirche«, »Sakramente«, »Religionen«, »Kirchengeschichtex,
»Kirchenbau«, »Menschen der Kirche«.

10 Halbfas 1992 [Anm. 8], 27.

11 Ebd.

12 Ebd.

13 Hubertus Halbfas, Religionsunterricht in Sekundarschulen. Lehrerhandbuch 5,
6,7, 8,9, 10, 6 Béande, Diisseldorf 1992.1997.

14 Ders., Religionsbuch fiir das 5., 6., 7., 8., 9., 10. Schuljahr. Arbeitsheft, 6 Hefte,
Diisseldorf 1993—-1998.

15 Ders., [je] 32 Dias zum Religionsbuch 5/6, 7/8, 9/10, 3 Mappen, Diisseldorf 0.J.
16 Ders., Religionen der Welt. Glaube — Geschichte — Gegenwart. Je 32 Dias mit
Begleitheft, 5 Mappen, Diisseldorf 1994-1999 [Judentum, Islam, Naturreligionen,
Hinduismus, Buddhismus].
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buchs«. Es informiert, stellt — vorwiegend in einem narrativen Duktus —
dar, bringt Bilder zur Anschauung, macht mit Sprachformen und
Textsorten vertraut, in denen Glaube und Religion Gestalt gefunden ha-
ben. Die Schiilerarbeitshefte enthalten vielgestaltige Wiederholungs- und
Ubungsaufgaben, prignant zusammenfassende Artikel eines »Lexikons«
und vielfiltige Anregungen fiir spielerisch-gestaltende und weitere For-
men der Vertiefung. Sie ermoglichen ein kreatives selbsttitiges Lernen
der Schiilerinnen und Schiiler. Die Diasammlungen unterstreichen den
Eigenwert der Bilder — insbesondere der bildenden Kunst — und den
hermeneutisch malgeblichen religionsgeschichtlich-phdnomenologi-
schen Zugang zur Erschliefung der Welt der Religionen. So »relativiert«
das Unterrichtswerk den Stellenwert des Religionsbuchs im Gesamt-
geflige des Unterrichtsarrangements: »Das Religionsbuch bietet vor-
nehmlich eine Zusammenfassung. Der Unterricht muss eigene Wege ge-
hen: variable Methoden wihlen, erginzende Materialien heranziehen,
vertiefende, erweiternde Informationen bieten und dabei auch Formen
der Schiilerbeteiligung und Handlungsorientierung beachten.«!?

Dass Religionsunterricht sich nicht darauf beschrinken darf, »nur< Reli-
gionsunterricht zu sein, ruft der Lernstrang »Leben und Lernen in der
Schule« in Erinnerung. Er thematisiert den méglichen Beitrag des Reli-
gionsunterrichts zur Schulkultur, den er zugleich als Merkmal eines in
der Schule >beheimateten< Religionsunterrichts einfordert: »Wird der
Unterricht nicht von einem bewussten Schulleben getragen, umfangen
und belebt, kann es mit der Kraft und Reichweite dieses Unterrichts
nicht weit her sein [...] Jeder einzelnen Fachdidaktik ordnet sich eine
Schulwelt vor, die durch den Charakter ihrer Rdume, die Ordnungskraft
der Rituale, die Freundlichkeit des Umgangs, die Integrationskraft der
Klassengemeinschaft, die Lebendigkeit ihrer Feste bestimmt wird. Die-
ses Schulleben zu entwickeln und zu verantworten, ist die Aufgabe aller
Ficher — zumal eines Religionsunterrichts, der sich bereits aus seinem
Selbstverstdndnis heraus fiir die Intaktheit der schulischen Lebensver-
hiltnisse engagieren muB.«!8

Vielfiltige Lernweg eines schiilerorientierten Religionsunterrichts:
»Religion — Sekundarstufe I« (Werner Trutwin)

Die von Werner Trutwin erarbeitete Schulbuchreihe »Religion — Sekun-
darstufe I«'? steht in der Nachfolge erprobter Vorgingerreihen?’, deren

17 Halbfas 1992 [Anm. 8], 33.

18 Ebd., 30/31.

19 Werner Trutwin, Religion — Sekundarstufe I: Zeit der Freude (Jahrgangsstufen
5/6), Wege des Glaubens (Jahrgangsstufen 7/8), Zeichen der Hoffnung (Jahrgang-
stufen 9/10), 3 Bande, Diisseldorf 2000-2002.

20 Werner Trutwin / Klaus Breuning / Roman Mensing, Unterrichtswerk fiir den
katholischen Religionsunterricht der Sekundarstufe I: Zeit der Freude, Wege des
Glaubens, Zeichen der Hoffnung, 3 Bénde, Diisseldorf 1978-1980; diess., Religion —
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Konzept sie aufnimmt und mit Blick auf eine Schiilergeneration mit ver-
dnderten Einstellungen zu Religion und Glaube mit neuen Akzentset-
zungen programmatisch weiterentwickelt. Sie umfasst drei Binde, die
jeweils fiir zwei Jahrgangsstufen konzipiert sind und leitmotivische Titel
tragen: »Zeit der Freude«, »Wege des Glaubens«, »Zeichen der Hoff-
nung«. Jahrgangsstufeniibergreifende Lernstringe sichern ein aufbauen-
des Lernen in elf thematisch bestimmten Aufgabenfeldern.?!

»Religion — Sekundarstufe I« akzentuiert die Perspektive eines schiiler-
orientierten Unterrichts. Das an die Schiiler gerichtete »Vorwort« des
jeweiligen Bandes verdeutlicht diese didaktische Leitlinie. IThm folgt je-
weils ein »Horizont«, der schiilerorientiert das Leitmotiv des Bandes er-
schlieBt. Der sich daran anschlieBende Lernstrang »Schiilerinnen und
Schiiler« thematisiert entwicklungsbegleitend die soziobiographische
Situation der Kinder und Jugendlichen.??

Es geht im Religionsunterricht um »Fragen, denen sich niemand ver-
schlieBen kann, der iiber sich und sein Leben nachzudenken beginnt«?3:

Gibt es wirklich einen Gott? Wenn ja, wie kann ich ihn erfahren?
Wozu bin ich da? Was bin ich wert?

Was soll ich glauben? Was darf ich hoffen?

Was soll ich im Leben tun? Was darf ich nicht tun?

Woher kommt die Welt, wohin geht sie? Wie kann ich unsere heutige
Welt etwas besser verstehen?

Gibt es ein Leben nach dem Leben?

Jesus — wer ist das? Welche Bedeutung hat er fiir unsere Zeit?

Was hat es mit dem Christentum auf sich?

Braucht man Religion? Was sagen die anderen Religionen?24

e @ @ 0o 0

Sekundarstufe I: Zeit der Freude, Wege des Glaubens, Zeichen der Hoffnung. Neu-
ausgabe, 3 Binde, Diisseldorf 1987-1989.

21 Lernstrange »Schiilerinnen und Schiiler«, »Bibel«, »Gott«, »Jesus«, »Geschich-
te«, »Christentume, »Ethik«, »Religionen« (Schuljahre 5-10); Lernstringe »Mensch«,
nKunst«, »Zeitgeist« (Schuljahre 7-10).

22 Der Lemnstrang »Schiilerinnen und Schiiler« umfasst die Einzelthemen »Wie
Kinder leben« (5./6. Sj.), »Kein Kind mehr — noch nicht erwachsen« (7./8. Sj.) und
»Ansichten einer Jugend« (9./10. Sj.).

23 Zeit der Freude 2000 [Anm. 19], Vorwort, 4.

24 Ebd. — Vgl. auch: Wege des Glaubens 2001 [Anm. 19], Vorwort, 5: »Im Reli-
gionsunterricht kénnt ihr die grofien Fragen des Lebens stellen, die sich Menschen
aller Zeiten gestellt haben. [...] Es sind Fragen wie diese: Wer bin ich? Hat mein
Leben einen Sinn? Wie finde ich mein Gliick? Verantwortung — was ist das? Was ist
mir heilig? Warum ist die Welt so unergriindlich, so schon und schrecklich zugleich?
Ist die Unsterblichkeit eine leere Idee oder eine Wirklichkeit? An was hingt unser
Herz? Existiert Gott? Wenn ja, was hat er mit den Menschen zu tun? Wer ist Jesus?
Welchen Weg empfiehlt er? Wofiir treten die Christen ein, wogegen leisten sie Wi-
derstand? Haben die Christen bedenkenswerte Zukunftsperspektiven?«
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»Es sind Fragen, die sich Kinder schon stellen und die auch Erwachsene noch ha-
ben«?5. Kurz: »Der Religionsunterricht hat mit euch selbst und eurem Leben zu
tun.«26

Als schiilerorientierter Unterricht ist der Religionsunterricht didaktisch
und methodisch so zu konzipieren, dass er den pluralen lebensgeschicht-
lichen Vorerfahrungen, Einstellungen und Uberzeugungen der Schiiler
Rechnung trigt. »Zeichen der Hoffnung« entfaltet das Zielspektrum einer
dementsprechend profilierten unterrichtlichen Lernkultur:

»Der Religionsunterricht méchte vieles bewirken und manches davon gleichzeitig.
Er will nachdenklich machen, anregen, sinnvolle Wege der Lebensgestaltung zeigen,
motivieren, informieren, Projekte mit anderen Fichern erarbeiten, Hilfen organisie-
ren, das kritische Denken - fordern, das Unterscheidungsvermégen ausbilden,
Schauen, Héren und Spielen einiiben, iiber Strittiges reden und vor dem Unbegreifli-
chen schweigen, auf Entdeckungen aus sein, Vorurteile aufbrechen, auf Fragen horen
und manche offen lassen, falsche Sicherheiten zerstoren, verlissliche Entscheidun-
gen ermdglichen, fiir das Leiden sensibel machen, Solidaritit wecken, Identitit festi-
gen, Toleranz wecken, geistig auf die Barrikaden steigen, zum Widerspruch reizen,
zum Widerstand stark machen, in fremde Welten einfiihren, Neugierde wecken und
Geheimnisse ahnen lassen. Die Aufzidhlung ist nicht vollstandig und die Reihenfolge
ist keine Wertung. Sie ist austauschbar. «27

Auch »Religion — Sekundarstufe I« wurde als Unterrichtswerk geplant.
Die Schulbiicher werden ergénzt durch eine dreibdndige Materialsamm-
lung (»Fundgrube«)?®, durch drei CDs mit Musikbeispielen (und Begleit-
heften) (»Impulse Musik«)*® und durch Schiilerarbeitshefte fiir die ein-
zelnen Schuljahre.3?

Die Schulbiicher wollen einen motivierenden, interessanten und ab-
wechslungsreichen Unterricht ermoglichen. Sie stellen dafiir vielfiltige
Materialien und Impulse bereit. Sowohl die Texte als auch die Bilder
eroffnen didaktisch reflektierte variable Lernwege. Gegliederte Sach-
texte informieren und erschlieBen komplexe Sachverhalte und Zusam-
menhénge. Texte und Worte der Bibel vergegenwirtigen das Ursprungs-
zeugnis des Glaubens. Erzihlungen, Gedichte, Sprichworte, Zitate geben
zu denken. Statements von Schiilern und von Erwachsenen pointieren
kontroverse Positionen und fordern zur eigenen Stellungnahme heraus.
Farbig unterlegte prignante Zusammenfassungen kennzeichnen lexikali-

25 Zeit der Freude 2000 [Anm. 19], Vorwort, 4.

26 Ebd.

27 Zeichen der Hoffnung 2002 [Anm. 19], Vorwort, 5.

28 Werner Trutwin, Fundgrube. Zeit der Freude, Wege des Glaubens, Zeichen der
Hoffnung, 3 Binde, Diisseldorf 2002-2004.

29 Agnes Steinmetz / Hubert Wifkirchen, Impulse Musik. Zeit der Freude, Wege
des Glaubens, 2 Binde, Diisseldorf 2003-2005 [Impulse Musik. Zeichen der Hoff-
nung erschient voraussichtlich 2007].

30 Christoph Menn-Hilger, Zeit der Freude. Arbeitshefte 5 und 6, Diisseldorf 2006
[erscheinen im Sommer 2006).
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sches Sachwissen. Vielfiltig sind auch die nie nur illustrierenden Bild-
elemente: Bilder der Kunst, Fotografien, Karikaturen, Grafiken. Der
Lernstrang »Kunst« thematisiert das bilddidaktische Lernprogramm
einer »Sehschule«.3! Die Beispiele der »Impulse Musik« schulen den
Horsinn fiir die Vielfalt religids relevanter musikalischer Gestaltungen
und erschlieBen deren >Sprache«. Sie bringen neben Kirchenlied und
liturgischem Gesang auch Beispiele der musikalischen Kunst und der
Musik der Jugendszenen zu Gehor, aber auch Lieder der Weltkirche und
Klinge aus anderen Religionen. Die Aufgabenstellungen setzen Impulse
fiir Erweiterungen und Vertiefungen des Gelernten, fliir Vernetzungen
mit bereits frilher Gelerntem, regen zu Stellungnahmen und zum Nach-
denken an, machen auf vielfiltige Wege eines handlungsorientierten und
erkundend-entdeckenden Lernens aufmerksam und ermuntern so Schiiler
(und Lehrer), auch neue und bisher ungewohnte Lernwege zu beschrei-
ten. Einen besonderen Akzent setzen in diesem Zusammenhang Skizzen
fiir »Projekte«, die auch vielfiltige Moglichkeiten eines ficherverbin-
denden unterrichtlichen Lernens aufzeigen.

Lebens- und Sinnfragen mit religiosen Uberlieferungen und Vorstellun-
gen in Verbindung bringen:

»Kursbuch Religion 2000« (Gerhard Kraft / Dieter Petri/ Heinz Schmidt /
Jorg Thierfelder)

Die Schulbuchreihe »Kursbuch Religion 2000«3? reprisentiert eine
»neue Generation«’? des seit 1976 eingefiihrten®* Unterrichtswerks fiir
den evangelischen Religionsunterricht der Sekundarstufe I. Es handelt
sich dabei nicht nur um eine Neubearbeitung, sondern um eine Neukon-
zeption: »Neue Lehrpldne mit verdnderten didaktischen Strukturen, eine
immer noch zunehmende religios-weltanschauliche Pluralisierung, der
sich immer mehr verschérfende Traditionsabbruch sowie ein einschnei-
dender padagogischer Perspektivenwechsel, nach dem die Jugendlichen
als Subjekte ihres Lernens ernst zu nehmen sind, haben die neue Kon-
zeption notig gemacht.«33

31 Der Lernstrang »Kunst« umfasst die Einzelthemen »Kanzel — Kuppel — Kathe-
dralen« (7./8. Sj.) und »Kirche und Kunst in Neuzeit und Gegenwart« (9./10. Sj.).

32 Gerhard Kraft / Dieter Petri / Heinz Schmidt / Jorg Thierfelder (Hg.), Kursbuch
Religion 2000. Arbeitsbuch fiir den Religionsunterricht im 5./6., 7./8., 9./10. Schul-
jahr, 3 Binde, Stuttgart / Frankfurt a.M. 1997-1999.

33 Katja Baur u.a., Kursbuch Religion 2000. Lehrerhandbuch 5/6, Stuttgart /
Frankfurt a.M. 1997, 5.

34 Kursbuch Religion. Arbeitsbuch fiir den Religionsunterricht im 5./6., 7./8.,
9./10. Schuljahr, 3 Binde, Stuttgart / Frankfurt a.M. 1976-1979; Das neue Kursbuch.
Arbeitsbuch fiir den Religionsunterricht im 5./6., 7./8., 9./10. Schuljahr, 3 Bénde,
Stuttgart / Frankfurt a.M. 1984—1988.

35 Dieter Petri / Jorg Thierfelder / Hartmut Rupp, Einfiihrung, in: Dieter Petri /
Jorg Thierfelder (Hg.), Kursbuch Religion 2000. Lehrerhandbuch 9/10, Stuttgart /
Frankfurt a.M. 2000, 5-10, 5.
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Das Unterrichtswerk umfasst drei Schiilerbdnde und drei Lehrerhand-
biicher36, die weitere Unterrichtsmaterialien bereitstellen und die Unter-
richtseinheiten der Schiilerbdnde didaktisch-methodisch erschlieBen und
kommentieren.

Die Jahrgangsstufenbénde weisen jeweils 6-10 Themenkreise aus, die
jahrgangsstufentibergreifend aufeinander aufbauen.3” Jeder Themenkreis
umfasst mehrere Einzelthemen als mogliche Konkretisierungen.® Die
Themenkreise folgen dabei »den Grundlinien oder Leitideen, die in den
neuesten Lehrpldnen und Richtlinien vorgeschlagen werden, und ordnen
diesen als UE [sc. Unterrichtseinheiten] einzelne Themen bzw. Inhalte
zu, die in den verschiedenen Bundeslindern obligatorisch, wahlweise
oder ficheriibergreifend festgelegt sind«3. Sie beschreiben insofern ein
»Kerncurriculum«??, das den gegenwiirtigen Konsens der Fachdidaktik
des Religionsunterrichts aufnimmt und widerspiegelt.

»Kursbuch Religion 2000« folgt — ohne dass der Begriff Verwendung
findet — einem korrelationsdidaktischen Ansatz. Es artikuliert religions-
didaktische Lernwege im Spannungsfeld von Erfahrungswelt der Schiiler
und biblisch-christlicher Tradition: »Die Erfahrungswelt der Sch[iiler]
kann von der christlichen Tradition her gedeutet werden, wie auch die
gegenwiirtigen Erfahrungen der Sch[iiler] neue Zuginge zur biblischen
Botschaft erdffnen.«*! Das >Kursbuch¢ will in diesem Zusammenhang
Lernwege erdffnen, die den Schiilerinnen und Schiilern helfen, »ihr
Leben als sinnvoll zu begreifen und sich in ihm zu orientieren«*2.

Die in der Anlage des »Arbeitsbuchs< vorgegebene offene Obligatorik
beschreibt den Rahmen, innerhalb dessen die konkrete Unterrichtspla-
nung erfolgen kann, in die auch die Schiiler und Schiilerinnen mitein-
bezogen werden sollen. So kénnen Absprachen iiber die Auswahl und
die Reihenfolge der zu behandelnden Unterrichtseinheiten getroffen
werden. »Gut wire es freilich, den Sch[iilern] so frith wie moglich den
Umfang des giiltigen Lehrplans vorzustellen, damit sie sich bewusst

36 Baur u.a. 1997 [Anm. 33]; Heinz Schmidt (Hg.), Kursbuch Religion 2000. Leh-
rerhandbuch 7/8, Stuttgart / Frankfurt a. M. 1999; Petri/Thierfelder 2000 [Anm. 35].
37 5/6: »Wir leben miteinander«, »Die Erde ist voll deiner Giiter«, »Gott ist fiir uns
dag, »Bilder und Vorbilder«, »Jesus begegnen«, »Wir glauben nicht fiir uns alleing;
7/8: »So sind wir — echt«, »Mit Gott unterwegs«, »Menschen begegnen Jesus,
»Wirklichkeit deuten, prophetisch handeln, Hoffnung wecken«, »Aberglaube —
oder?«, »In der Schopfung als Ebenbild Gottes«, »Kirche in der Welt«, »Judentume,
»lslame«; 9/10: »Mein Gott...?«, »Jesus bringt Hoffnung«, »Heimat und Fremde«,
»So bin ich — wie bist du?«, »Kirche auf dem Weg«, »Heilsbringer«, »Suche nach
Erlosung«.

38 5/6: 23 Unterrichtseinheiten; 7/8: 27 Unterrichtseinheiten; 9/10: 26 Unterrichts-
einheiten.

39 Petri/Thierfelder/Rupp 2000 [Anm. 36], 6.

40  Heinz Schmidt, Einfiihrung, in: Schmidt 1999 [Anm. 36], 5-8, 8.

41 Baur u.a. 1997 [Anm. 33], 5.

42 Schmidt 1999 [Anm. 40], 5.
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werden, wo die Grenzen ihrer Wahlfreiheit verlaufen.«*3 In diesem Zu-
sammenhang sind auch die auf den Seiten des Schiilerbuchs vorgegebe-
nen Impulse als »freie Angebote«** zu verstehen. Kinder und Jugendli-
che sollen als Subjekte ihres Lernens ernst genommen werden. »Eigent-
lich »obligatorisch« wird der sachlich und methodisch angemessene
Umgang mit den im Vollzug des Lernens auftretenden Fragen und Phi-
nomenen.«*3

Dem entspricht eine Methodenkultur unterrichtlichen Lernens, die ein
ganzheitliches und handlungsorientiertes Lernen favorisiert. »Lernende
und Lehrende sollen nach Moglichkeit die ganze Breite ihrer Wahrneh-
mungs-, Kommunikations- und Handlungsmoglichkeiten nutzen kon-
nen.«* Kognitive, meditative, kreative und handlungsorientierte Lern-
wege sollen ein Lernen »mit Kopf, Herz und Hand« ermdglichen. Das
Postulat eines inhaltlich schulstufentibergreifenden Lernens wird in die-
sem Zusammenhang um das Postulat eines auch methodisch schulstu-
feniibergreifenden Lernens ergénzt: »Ganzheitliche Unterrichtsmethoden
greifen bewusst Handlungsformen des Grundschulunterrichts und der
Orientierungsstufe auf, erweitern und differenzieren sie.«*” Ganzheitli-
ches Lernen und handlungsorientiertes Lernen implizieren ein erfah-
rungsorientiertes Lernen. Im Religionsunterricht soll dieser Erfahrungs-
bezug auch im Hinblick auf religioses Lernen zur Geltung kommen:
»Die Schliiler] sollen im RU christlich-religiése Erfahrungen machen
kénnen; so macht das Buch Angebote fiir Stilleiibungen, Feiern, Gottes-
dienste wie {berhaupt zur Gestaltung gemeinschaftlichen Lebens im
Schulalltag.«*® Die Subjektorientierung, die als didaktisches Prinzip den
Ansatz des »Kursbuchs Religion 2000« profilbildend bestimmt, be-
stimmt auch die innere Form des Unterrichts, die dem selbsttéitigen Ler-
nen der Schiiler und Schiilerinnen breiten Raum gibt.

Ein integrativer Ansatz schulischer religiéser Bildung:

»Religion entdecken — verstehen — gestalten« (Gerd-Riidiger Koretzki /
Rudolf Tammeus / Peter Biehl)

Die Schulbuchreihe »Religion entdecken — verstehen — gestalten« fiir den
evangelischen Religionsunterricht umfasst neben den drei Schiiler-
biichern* und den drei Werkbiichern®® fiir die Sekundarstufe I auch ein

43 Baur u.a. 1997 [Anm. 33], 5.

44 Ebd.

45  Schmidt 1999 [Anm. 40], 5.

46 Ebd., 6

47 Ebd., 7.

48 Baur u.a. 1997 [Anm. 33], 5.

49  Gerd-Riidiger Koreizki / Wolfgang Tammeus (Hg.), Religion entdecken — verste-
hen — gestalten. Ein Unterrichtswerk fiir den evangelischen Religionsunterricht. 5./6.,
7./8.,9./10. Schuljahr, 3 Binde, Géttingen 2000-2002.
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weiterfiihrendes Schiilerbuch und Werkbuch fiir die Eingangsstufe der
Sekundarstufe I1°! und macht so auf die Notwendigkeit der schulstufen-
iibergreifenden Perspektivierung des Lernens in der Sekundarstufe I
aufmerksam.

Die Erarbeitung des Konzepts wurde von Peter Biehl begleitet und be-
raten.>? Es spiegelt in einer transparenten Grundstruktur einen integrati-
ven Ansatz religionsunterrichtlichen Lernens, der zugleich stirker als
bisher »die vielfiltigen Erscheinungsformen und verdnderten Aneig-
nungsmdglichkeiten von Religion bei heutigen Schiiler/inne/n«33 als
Voraussetzungen und Ausgangsbedingungen des Unterrichts beriick-
sichtigt. Der Verschriankung traditionserschlieBender, problemorientier-
ter und symboldidaktischer Strukturen korrespondiert ein mehrdimen-
sionaler Begriff religioser Bildung, dem Grundaufgaben religitser Bil-
dung zugeordnet werden’*:

e TraditionserschlieBende Struktur / Theologische Dimension (Theolo-
gie):
— Entwicklung einer Sprachlehre des christlichen Glaubens
— Beforderung einer elementaren theologischen Urteilsbildung
— Symbolverstehen

e Problemorientierte Struktur / Sozial-ethische Dimension (Gesell-
schaft):
— Handlungskompetenz und sozial-ethische Urteilsfihigkeit ange-
sichts der »Schliisselprobleme« unserer Zeit

e Symboldidaktische Struktur / (Inter-)personale Dimension (Schiiler/
innen):

— Hilfe zur Identitdtsbildung auf dem Wege eines selbsttitigen, ver-
stehenden, deutenden und handelnden Umgangs mit den religidsen
Symbolen

— Verstdndigung mit Anderen mithilfe von Symbolen

50 Diess. (Hg.), Werkbuch Religion entdecken — verstehen — gestalten. Materialien
fiir Lehrerinnen und Lehrer. 5/6., 7./8., 9./10. Schuljahr, 3 Binde, Géttingen 2000—
2002.

51 Diess. (Hg.), Religion entdecken — verstehen — gestalten 11+. Einstieg in die
Oberstufe. Gottingen 2003; diess. (Hg.), Werkbuch Religion entdecken — verstehen —
gestalten 11+. Sekundarstufe II — Einstieg, Gottingen 2003.

52 Vgl. Peter Biehl, Religion entdecken, verstehen, gestalten — Anmerkungen zur
konzeptionellen Grundlegung des Lehrbuchs, in: Koretzki/Tammeus (5/6) 2000
[Anm. 50], 10-21.

53 Koretzki/Tammeus (5/6) 2000 [Anm. 50], Vorwort der Herausgeber, 5-9, 5.

54 Ebd., 6.
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e Dimension interreligiosen Lernens (Religionen)
— Austrag des Streites um die Wahrheit in einem 6kumenisch und
interreligios angelegten Dialog.

Der Titel der Reihe ist insofern programmatisch: »Religion entdecken —
verstehen — gestalten«. Er akzentuiert drei wesentliche Bereiche schuli-
scher religitser Bildung.

e Religion entdecken:

Der Religionsunterricht kann nicht voraussetzen, dass >Religion¢
Schiilern und Schiilerinnen bereits »>vertraut< ist, dass sie selbstver-
standlich schon eine »Religion haben¢, in der sie >beheimatet¢ sind.
»Im Religionsunterricht geht es darum diese vielfach fremd gewor-
dene Religion und ihre Tradition neu oder wieder zu entdecken: in
Phiinomenen und Problemen der eigenen Lebens- und Alltagswelt so-
wie im Fremden und Unbekannten. Uberlieferungen, Texte und Sym-
bole der christlichen Kirchen und der Nachbarschaftsreligionen bieten
Anlésse zur Wahrnehmung von Religion.«>?

e Religion verstehen:
Die im schulischen Religionsunterricht anzustrebende religiose
Grundbildung will Teilhabe an der von Religion gepriagten Kultur er-
moglichen. Das Materialangebot des Unterrichtswerks strukturiert
diesbeziiglich »Lernsituationen, die auf eine wachsende Kompetenz
im Verstindnis religiéser Sprach-, Symbol- und Ausdrucksformen
hinzielen und solides religitses Wissen vermitteln«?9.

e Religion gestalten:

Asthetische Bildung als Dimension religioser Bildung griindet sowohl
in Lernprozessen der Wahrnehmung als auch in Lernprozessen der
Gestaltung. »Religion® wird erfahrbar im gestaltenden Umgang mit
ihren Traditionen, Liedern, Symbolen und Ritualen.«’’ Erfahrungs-
orientierter Unterricht er6ffnet insofern auch Freirdume fiir handlungs-
und produktorientierte Lernwege, fiir emotionale und soziale Lern-
erfahrungen. »Diese Verschrinkung schafft einen Experimentierraum,
in dem Schiilerinnen und Schiiler eigene religiése Sprach- und Aus-
drucksformen erproben und entwickeln kénnen.«>3

Das Konzept von »Religion entdecken — verstehen — gestalten« orientiert
sich zum einen an den didaktischen Prinzipien des Alltags- und Lebens-
bezugs, der Erfahrungsoffenheit und der Handlungsorientierung und ge-

§5:"Bbd.; 7.
56 Ebd.
57 Ebd.
58 Ebd.
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winnt so einen schiilerorientierten Ansatz religionsunterrichtlichen Ler-
nens. Zum anderen soll in diesem Kontext aber auch die Positionalitit
christlicher Religion zur Geltung kommen und das »positionelle Ge-
sprich iiber den religidsen Wahrheitsanspruch«®® erméglicht werden. Im
Kontext dkumenischen und interreligiosen Lernens sollen dabei auch
»andere Religionen durchgehend aus der Binnensicht selbst zu Wort«5?
kommen.

Die Schiilerbiicher sowie die Unterrichtsideen und die Zusatzmaterialien
der Werkbiicher fiir die Lehrer und Lehrerinnen schaffen didaktisch re-
flektierte Voraussetzungen fiir Lernarrangements, die sich durch
»Offenheit ohne Beliebigkeit« auszeichnen: »mit ihrem jeweiligen unter-
schiedlichen Aussage- und Bedeutungspotenzial wie auch in ihrer span-
nungsreichen, Multiperspektivitit eroffnenden, Anordnung und Ver-
kniipfung sollen die Materialien zur Auseinandersetzung anregen und
positionelle Beliebigkeit verhindern.«®!

*

Welche Vorstellungen guten Religionsunterrichts liegen aktuellen
Schulbuchreihen fiir den Religionsunterricht zugrunde? Die Profile der
untersuchten Beispiele setzen unterschiedliche didaktische Akzente. Sie
skizzieren unterrichtliche Lernkulturen schulischer religitser Bildung,
die viele Schnittmengen miteinander teilen. Gemeinsam ist ihnen, dass
sie alle den fiir »guten (Religions-)Unterricht« mafBgeblichen Implika-
tionszusammenhang deutlich werden lassen, in dem die didaktischen
Entscheidungsfelder (Intentionen, Themen, Methoden, Medien) aufein-
ander verwiesen sind. Die Stimmigkeit der in diesem Zusammenhang
getroffenen Entscheidungen bestimmt die »innere Form« des Unterrichts.
Das »>Arbeitsbuch« begleitet und fordert dabei einen unterrichtlichen
Lernprozess, der Schiiler und Schiilerinnen in einer offenen Kommuni-
kationsstruktur als aktiv Lernende und als Subjekte ihres Lernens ver-
steht. Zugleich wird auch deutlich, in welch engem Zusammenhang
hermeneutische und didaktische Uberlegungen und Vorentscheidungen
stehen. Die dialektische Beziehung von inhaltsspezifischen Verstehens-
zugiingen und subjektiven Aneignungsstrukturen erinnert an die auch
weiterhin von einem >guten Religionsunterricht« zu l6sende Aufgabe der
yElementarisierung« als Basis flir eine j>kategoriale< — nicht einseitig
»materiale< oder einseitig »formale« — religiose Bildung.

Dr. Werner Simon ist Professor fiir Religionspidagogik, Katechetik und Fachdidak-
tik Religion am Fachbereich Katholische Theologie der Johannes Gutenberg-Univer-
sitdt Mainz.
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