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Werner Simon

Was sollen Schiilerinnen und Schiiler im
Religionsunterricht lernen?

Ein Blick in Religionsbiicher fiir den katholischen Religionsunterricht
in der Sekundarstufe I

Unterrichtswerke fiir den Religionsunterricht haben eine didaktische
Struktur, in der normative Vorstellungen von dem, was Schiilerinnen und
Schiiler im Religionsunterricht lernen sollen, zum Tragen und zum Vor-
schein kommen. Der folgende Beitrag untersucht vier reprédsentative
Unterrichtswerke fiir den katholischen Religionsunterricht in der Sekun-
darstufe I, die — zum Teil als Neufassungen fritherer Unterrichtswerke —
im vergangenen Jahrzehnt erschienen sind und im regionalen Umfeld des
Verfassers in Schulen Verwendung finden. Welche Zielvorstellungen
religionsunterrichtlichen Lernens sind fiir diese Unterrichtswerke maB-
geblich? Welche Sicht der Schiilerinnen und Schiiler als Lernende wird
in ihnen erkennbar? Welche Rolle kommt ihnen bei der Themenkonsti-
tution zu? Welche Konsequenzen ergeben sich daraus fiir die Unter-
richtskultur und die unterrichtlichen Lernwege? Wie wird ein aufbauen-
des und vernetzendes Lernen ermoglicht? Besondere Aufmerksamkeit
wird in diesem Zusammenhang den einleitenden Vorworten der Reli-
gionsbiicher gelten. Sie wenden sich direkt an die Schiilerinnen und
Schiiler und sollen ihnen als Lesehilfe dienen. Sie machen insofern die
didaktisch-methodische Konzeption und die Struktur des Unterrichts-
werkes fiir die Adressaten transparent und verdeutlichen darin zugleich
den normativen Erwartungshorizont der Autoren im Hinblick auf eine
Beantwortung der Frage, was Schiilerinnen und Schiiler in der Arbeit mit
dem jeweiligen Unterrichtswerk im Religionsunterricht lernen kénnen
und lernen sollen. :

1 Die groBen Fragen stellen und in der Begegnung mit Religion und
christlichem Glauben lebensrelevante Antworten suchen:»Religion —
Sekundarstufe I« (Werner Trutwin)

Die Jahrgangsstufenbinde des Unterrichtswerks »Religion-Sekundar-
stufe I« erdffnet jeweils ein Vorwort, in dem sich der Verfasser Werner

| Werner Trutwin, Religion — Sekundarstufe I: Zeit der Freude (Jahrgangsstufen
5/6), Wege des Glaubens (Jahrgangsstufen 7/8), Zeichen der Hoffnung (Jahrgangs-
stufen 9/10), 3 Bénde, Diisseldorf 2000-2002.
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Trutwin an die Schiilerinnen und Schiiler wendet und — einladend und
werbend — das fiir dieses Unterrichtswerk maligebliche didaktische Kon-
zept eines schiilerorientierten Religionsunterrichts entfaltet und den
Zielhorizont des in diesem Zusammenhang intendierten religionsunter-
richtlichen Lernens beschreibt.

Religionsunterricht ist demnach ein Ort des Fragens und der Suche nach
Antworten. Es geht dabei um »Fragen, denen sich niemand verschlieBen
kann, der iiber sich und sein Leben nachzudenken beginnt«?, um »Fra-
gen, die sich Kinder schon stellen und die auch Erwachsene noch ha-
ben«3, um »die groBen Fragen des Lebens [...], die sich Menschen aller
Zeiten gestellt haben, auch wenn viele heute meinen, fiir diese Fragen
keine Zeit zu haben«*, Fragen, auf die »es keine einfachen Antworten
[gibt]«’. Den hermeneutischen Horizont fiir die Thematisierung von Re-
ligion und christlichem Glauben bilden existentiell bedeutsame und le-
bensrelevante Fragen:

»Es sind Fragen wie diese: Wer bin ich? Hat mein Leben einen Sinn? Wie finde ich
mein Gliick? Verantwortung — was ist das? Was ist mir heilig? Warum ist die Welt
so unergriindlich, so schén und schrecklich zugleich? Ist die Unsterblichkeit eine
leere Idee oder Wirklichkeit? An was hingt unser Herz? Existiert Gott? Wenn ja,
was hat er mit den Menschen zu tun? Wer ist Jesus? Welchen Weg empfiehlt er?
Wofiir treten Christen ein, wogegen leisten sie Widerstand? Haben die Christen be-
merkenswerte Zukunftsperspektiven?«6

Im Horizont dieser Fragen erschlieft der Religionsunterricht als schuli-
sches Unterrichtsfach und im Kontext der anderen Unterrichtsficher
fachspezifisch einen »Zugang zur Welt«. Er bezieht sich dabei nicht nur
auf einen Teilbereich, sondern »auf das Ganze, ja er reicht iiber unsere
Welt hinaus«’. Er nimmt nicht nur einzelne Teilfihigkeiten der Schiile-
rinnen und Schiiler in den Blick, sondern »sie selbst, ganz so wie sie
sind, mit Leib und Seele, mit Kopf, Herz und Hinden, mit ihrer Herkunft
und ihrer Zukunft.«®

Das Unterrichtswerk geht in diesem Zusammenhang davon aus, dass die
Schiilerinnen und Schiiler sehr unterschiedliche Erfahrungen und Er-
wartungen in die unterrichtlichen Lernprozesse einbringen, so dass auch
die unterrichtlichen Lernprozesse sehr unterschiedliche Lernergebnisse
zeitigen werden:

»Diejenigen Schiilerinnen und Schiiler, die Christen sind, kénnen dabei ihren Glau-
ben niher kennen lernen. Diejenigen, die dem Christentum fern stehen oder es ab-

Zeit der Freude, 4.
Ebd.

Wege des Glaubens, 5.
Ebd.

Ebd.

Ebd., 4.

Ebd., 5.
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lehnen, werden mehr und mehr verstehen lernen, was es heifit zu glauben [...]. Alle
konnen dabei miteinander ins Gesprich kommen und voneinander lernen.«® Reli-
gionsunterricht wird so zu einem Lernort, an dem Schiilerinnen und Schiiler einen
»Standpunkt in wichtigen Lebensfragen«!? finden und diesen — sich positionierend —
kldren kénnen.

Das inhaltliche Curriculum der drei Jahrgangsstufenbidnde des Unter-
richtswerkes will in diesem Zusammenhang ein thematisch vernetztes
und jahrgangsiibergreifend aufbauendes Lernen ermoglichen. Es ordnet
das Tableau der Themenfelder in jahrgangsstufenverbindenden Lernfel-
dern: »Schiilerinnen und Schiiler«, »Bibel«, »Gott«, »Jesus«, »Geschich-
te«, »Christentum«, »Religionen« (5/6, 7/8, 9/10), »Mensch«, »Kunst«,
»Zeitgeist« (7/8, 9/10).

Die methodisch beschreibbare Kultur unterrichtlichen Lernens besitzt
zugleich eine didaktische Relevanz. Das Wie unterrichtlichen Lernens
impliziert zugleich Zielvorstellungen von dem, was im Unterricht gelernt
werden soll. Das Vorwort des Jahrgangsstufenbandes 5/6 konkretisiert
diese lZie!vorstellungen in »Vorschlige[n] fiir die Arbeit im Unter-
richt«!!:

»* In Partnerarbeit oder im Klassenverband solltet ihr miteinander ins Gespréch
kommen, um so euren Horizont zu erweitern.

» Thr konnt in euch selbst hineinhorchen, um euch selbst besser kennen zu lernen.

» Wenn ihr ganz persénliche Probleme habt, liber die ihr nicht gern &ffentlich
sprecht, wird vielleicht eure Religionslehrerin oder euer Religionslehrer Rat wis-
sen.

» Thr werdet euch in der Welt umsehen und iiber sie nachdenken.

» [hr lest Texte — Erzihlungen, Berichte, Gedichte u.a. — und werdet dariiber mitein-
ander diskutieren. Gelegentlich werdet ihr wohl auch einen Filmi sehen und euch
dartiber Gedanken machen.

« Thr betrachtet Bilder und versucht sie gemeinsam zu deuten. Ihr kénnt euch auch
selbst ans Zeichnen oder Malen geben.

 Gelegentlich kénnt ihr auch Orte besuchen, an denen religioses Leben stattfindet,
z.B. eine Kirche, ein Kloster, ein Gemeindezentrum, ein Jugendhaus, eine Mo-
schee.

 Nicht schlecht wire es auch, wenn ihr manche Aufgabe des Religionsunterrichts
in Verbindung mit anderen Fiichern zu 13sen versuchtet.

« Wihrend der Freiarbeit habt ihr die Moglichkeit, euch mit einzelnen Aufgaben
linger zu befassen.

» TIhr kénnt euch an gréBeren Projekten beteiligen, die weit iiber Klasse und Schule
hinausreichen. Dazu konnt ihr eure guten Ideen einbringen.«!2

In all dem sollen Schiilerinnen und Schiiler Wissen und Fihigkeiten er-
werben sowie Haltungen und Einstellungen entwickeln, die es ihnen er-
moglichen, Religion und christlichen Glauben als eine lebensrelevante

9 Zeichen der Hoffhung, 4.
10 Ebd.

11 Zeit der Freude, 6.

12 Ebd., 6f.
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Antwort auf zentrale Fragen menschlicher Existenz in der Welt wahrzu-
nehmen und zu verstehen.

2 Erwerb religionshermeneutischer und kulturhermeneutischer
Kompetenz: »Unterrichtswerk fiir die Sekundarstufe I«
(Hubertus Halbfas)

Hubertus Halbfas erdffnet sein »Unterrichtswerk fiir die Sekundarstufe
I«!3 im »Religionsbuch fiir das 5./6. Schuljahr« im Kapitel »Leben und
Lernen in der Schule« programmatisch mit der entscheidenden Frage
danach, worum es Schule und Religionsunterricht erstlich und letztlich
gehen muss:

»Wie lernt man, wie man lernen kann? / Wie fingt man nur zu lernen an, / mit Mut
und ohne Unterlass / nach Gott und Welt zu fragen? / Da geht es nicht um dies und
das, / da muss man selbst sich wagen / und keinen Lehrer schonen; / das Lernen muss
sich lohnen.

Vokabeln lernen, Formeln, Sachen? / Nein, das ist das Ganze nicht! / Es geht um
mehr als Wissen. / Was heute wir vermissen, / ist eignes Denken, eignes Fragen, / ein
eignes, freies Wort zu sagen, / ist Offenheit und gerader Sinn. / Doch welcher Weg
fithrt nur dorthin?«!4

Dieser Eroffnungstext méchte »dem Lehrer als Notenschliissel fiir alle
Melodien gelten, die sein Unterricht spielen will«!5. Religionsunterricht
soll ein fragender, offener Unterricht sein und so das Lernen des Lernens
der Schiilerinnen und Schiiler erméglichen und ermutigen. »Die Lehr-
barkeit und Lernmoglichkeiten des christlichen Glaubens hingen didak-
tisch an der Fihigkeit des Menschen, mit einem nie zu entmutigenden
geistigen Potential eigenstéindig denken und fragen zu konnen.«!6

Auch das »Religionsbuch fiir das 7./8. Schuljahr« stellt zentrale reli-
gionspidagogische und religionsdidaktische Fragen an den Anfang des
den Jahrgangsstufenband eréffnenden Kapitels »Leben und Lernen in
der Schule«:

»Wer nichts als Chemie versteht, versteht auch von Chemie nichts. «
Stimmt das?

Wer nichts als Religion versteht, versteht auch von Religion nichts.
Stimmt das auch?

Wer von allem etwas versteht, aber nichts von Religion, versteht der etwas
vom Ganzen?«!7

13 Hubertus Halbfas, Unterrichtswerk fiir die Sekundarstufe I: Religionsbuch fiir
das 5./6., 7./8., 9./10. Schuljahr, 3 Binde, Diisseldorf 2005-2008.

14 Religionsbuch fiir das 5./6. Schuljahr, 4f.

15 Hubertus Halbfas, Religionsunterricht in Sekundarschulen. Lehrerhandbuch 5,
Diisseldorf 1992, 79.

16 “Ebd.; 76.

17 Religionsbuch fiir das 7./8. Schuljahr, 5.
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Religionsunterricht thematisiert und erschlieBt einen verstehenden Zu-
gang zum >Ganzen von allem«. Ohne diesen Bezug zum Ganzen bliebe
auch das »von allem etwas«< unverstédndlich und unverstanden. Und ohne
Bezug »zu allem« wiirde auch Religion unverstindlich und unverstanden
bleiben.

Die fiinfzehn Lernstringe des »Unterrichtswerkes fiir die Sekundarstufe
I« beschreiben jahrgangsiibergreifende thematisch orientierte Aufgaben-
felder aufbauenden Lernens. Sie zeigen Lernwege auf, auf denen Schiile-
rinnen und Schiiler jene religionshermeneutische Kompetenz erwerben
konnen, die Bildungsziel des Religionsunterrichts ist.

»Unsere Religionsbiicher setzen keine Glaubenshaltung und Glaubensbereitschaft im
didaktischen Ansatz voraus. Entsprechend ihrem schulischen Ort beziehen sie Glau-
ben nicht auf Zustimmung, sondern auf Verstehen. Sie klammern die wachsende
Zahl jener Schiiler, die kirchendistanziert und christentumsfremd heranwachsen,
nicht aus, sondern méchten gerade diesen informative und verstehende Zugiénge zu
einer Dimension er6ffnen, welche die geschichtliche und kulturelle Gestalt unserer
gemeinsamen Welt mitbestimmt.«!8

Das in diesem Zusammenhang malBgebliche religionsdidaktische Kon-
zept integriert einen »Plural von Ansitzen«!?. Sie akzentuieren herme-
neutische und didaktische Aufgabenfelder, denen im Hinblick auf den
angestrebten Erwerb religionshermeneutischer Kompetenz besondere
Aufmerksamkeit gilt:

* Grundlegende Bedeutung fiir das Gesamtkonzept hat der sprachhermeneutische
Ansatz mit dem als Bildungsziel ausgewiesenen Erwerb eines sich kontinuierlich
ausdifferenzierenden Sprachverstindnisses. Religionsunterricht gewinnt dabei die
Aufgabe einer »religiosen Sprachlehre«20, die einen verstehenden Zugang zu je-
nen elementaren (insbesondere metaphorischen und symbolischen) Sprachformen
erschlieBt, in denen religiése Erfahrung sprachliche Gestalt findet.

* Der geschichtshermeneutische Ansatz erschlieBt das Christentum und die Welt der
Religionen aus dem geschichtlichen Zusammenhang ihres Gewordenseins. »Ohne
genetischen Ansatz 146t sich in der Welt der Religionen fast nichts verstehen.
Darum verfolgen die meisten Kapitel der Sekundarstufenbiicher eine geschichtli-
che Darstellung.«2! Bildungsziel ist die Weckung und Férderung eines kritischen
»geschichtlichen BewuBtsein[s]«22, das auch die dem geschichtlichen Ansatz im-
manente »politische Dimension«?3 nicht ausblendet.

* Der kulturhermeneutische Ansatz vergegenwirtigt die enge Verbindung von Reli-
gion und Gesamtkultur, von Religionsgeschichte und Kulturgeschichte. Er macht
aufimerksam auf religionshermeneutisch fruchtbare »didaktische Schnittstellen,

18  Halbfas 1992 [Anm.17], 27.
19 Ebd.,22.
20 Ebd.,23.
21 Ebd., 25.
22 Ebd.,23.
23 Ebd., 26.
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[...] wo Theologie ikonographisch buchstabiert wird, Literatur und Theologie ein-
ander beriihren«24.

 Der religionsgeschichtliche Ansatz verortet das Christentum im Kontext der Ge-
schichte der Religionen. »Wenn das Christentum sich selbst geschichtlich sieht,
versteht es sich zugleich durch iltere Religionen und Kulturen prédisponiert.«?3
Aber auch gegenwartsbezogen gilt, dass die Weltreligionen nicht auf ein Niveau
des Wissens abgeschoben werden diirfen. Sie »verlangen nicht minder einen ver-
stehenden Zugang also partizipatorische Hermeneutik«26.

Schiilerinnen und Schiiler sollen so einen verstehenden Zugang zu Reli-
gion als einer Dimension gewinnen, »welche die geschichtliche und
kulturelle Gestalt unserer gemeinsamen Welt mitbestimmt«?’. — »Wenn
die Arbeit mit diesen Biichern dariiber hinaus zu tieferer Sensibilitét, so-
zialer Empfindsamkeit, politischer Bewuftheit, kultureller Aufgeschlos-
senheit, spiritueller Tiefe, vertrauender Frommigkeit und gereifter Gliu-
bigkeit fiihrt, so sind dies allesamt keine unterrichtlich verfiigbaren
Ergebnisse, wohl aber Moglichkeiten, die ein guter Religionsunterricht
befordern helfen kann.«28

3 Die religiose Entwicklung junger Menschen begleiten und ihre
religiose Wahrnehmungs-, Gestaltungs- und Urteilsfahigkeit stirken:
»Reli — Unterrichtswerk fiir katholischen Religionsunterricht in der
Sekundarstufe I« (Georg Hilger / Elisabeth Reil)

Das von Georg Hilger und Elisabeth Reil unter dem Titel »Reli« heraus-
gegebene »Unterrichtswerk fiir katholischen Religionsunterricht in der
Sekundarstufe 1«*° konkretisiert in der didaktisch reflektierten Anlage
seiner Themenfelder das Konzept eines konsequent schiilerorientierten
Religionsunterrichts. Das den drei Jahrgangstufenbianden vorangestellte
im Kern identische Vorwort formuliert programmatisch: »In eurem Reli-
gionsbuch findet ihr Bilder, Lieder und Texte zum Nachdenken, Wis-
senswertes und viele Anregungen fiir den Unterricht. Das Buch will euch
also nicht einfach fertiges Wissen vorlegen. Es will euch ermutigen,
euren gemeinsamen Lernweg selbstindig zu suchen und will zu einem
interessanten Religionsunterricht beitragen.«? Die gleichbleibende didak-
tische Struktur des Aufbaus der einzelnen Kapitel des Unterrichtswerkes
gibt dafiir eine Hilfestellung.

24 Ebd.

25 Ebd.

26 Ebd.

27. Bbd., 27,

28 Ebd. A

29 Georg Hilger | Elisabeth Reil (Hg.), Reli — Unterrichtswerk fiir den katholischen
Religionsunterricht in der Sekundarstufe I: Reli 5/6, Reli 7/8, Reli 9/10, 3 Biinde,
Miinchen 2001-2005.

30 Reli 5/6, 6.
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Am Beginn des Lernweges steht die Begegnung mit einem Tifelbild. Es
riickt das Thema in den Wahrnehmungshorizont der Schiilerinnen und
Schiiler, weckt Interesse und Aufmerksamkeit und gibt zu denken und zu
fragen.

Die Themenseite, die sich anschlieBt, hat orientierende Funktion. Einzel-
aspekte und Themenschwerpunkte, unterschiedliche perspektivische
Sichtweisen und vielfiltige Kontextbeziige strukturieren den mit dem
jeweiligen Thema erdffneten thematischen Horizont.

Ideenseiten geben vielfiltige »Anregungen, wie ihr euren Lernweg ge-
stalten konnt«3!. Mit Bezug auf Bilder und Texte des Kapitels, aber auch
in vielen weiteren Anregungen fiir ein handlungsorientiertes unterrichtli-
ches Lernen ermdglichen sie ein dem jeweiligen Lernkontext Rechnung
tragendes differenzierendes Lernen. Neben Impulsen fiir ein fragendes
und nachdenkliches Gespriich und fiir Diskussionen finden sich zahlrei-
che Ideen fiir eine gestalterische Bearbeitung des Themas sowie fiir ein
erkundendes und entdeckendes Lernen.

Deuteseiten weiten den Horizont durch die Begegnung mit Zeugnissen,
in denen thematisch relevante Erfahrungen ihren Niederschlag und ihre
Ausdrucksgestalt gewonnen haben. Auf diesen Seiten »erfahrt ihr, wel-
che Bedeutung das Thema fiir den Glauben hat oder was die Bibel dazu
sagt und wie man in der Kirche friiher und heute dariiber gedacht hat.
Auf diesen Seiten begegnen euch auch Zeugnisse von Kiinstlerinnen und
Schriftstellern«2.

Infoseiten bieten zusitzliche Informationen, sachkundliches Wissen und
vertiefendes Hintergrundwissen.

Jedes Kapitel schlieBt mit Stellungnahmen. Sie »mdchten dazu anregen,
die verschiedenen Meinungen, Deutungen und Informationen zu verglei-
chen und zu iiberpriifen. SchlieBlich sollt ihr euch klar dariiber werden,
welchen Weg ihr gegangen seid, welche Einstellungen ihr gewonnen
habt und welche Schliisse ihr nun daraus selbst ziehen wollt.«>3 Die An-
regungen ermutigen, der eigenen Uberzeugung Ausdruck zu verleihen,
und wollen zur Bildung eines begriindeten Urteils beitragen. Sie laden
dariiber hinaus ein, noch einmal auf den Lernweg zu reflektieren und
dessen Ertrag ins Bewusstsein zu heben. In all dem wird eine Subjekt-
orientierung transparent, welche die Schiiler nicht nur als Adressaten,
sondern als Handlungstriger des unterrichtlichen Lernprozesses versteht.
Jeder Jahrgangsstufenband enthélt dariiber hinaus ein Lexikon, das vor
allem der Klirung wichtiger Begriffe dient, sowie Projektideen, die ex-
emplarisch weitere Moglichkeiten eines gemeinsam geplanten und ge-
meinsam verantworteten praktisch-problemlosenden Lernens erdffnen
und anregen. '

31 Ebd.
32 Ebd
33 Ebd.
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In dem an die Kolleginnen und Kollegen gerichteten Vorwort des Leh-
rerkommentars zum Schiilerbuch fiir das 5./6. Schuljahr verdeutlichen
die Herausgeber noch einmal die Bildungsziele des in dem Unterrichts-
werk konzipierten und konkretisierten Religionsunterrichts:

»Auch dieses Schulbuch will werben fiir einen Religionsunterricht, der seinen spezi-
fischen Beitrag zum Bildungsauftrag der Schule leistet und der die jungen Menschen
bei ihrer religisen Entwicklung begleitet unter anderem dadurch, dass er ihre reli-
gitse Wahrnehmungs-, Gestaltungs- und Urteilsfihigkeit stirkt.«34

4 Lernlandschaften, die ein thematisch fokussiertes selbststindig-
konstruktives religioses Lernen anregen und ermdglichen:
»Religion vernetzt — Unterrichtswerk fiir katholische Religionslehre
an Gymnasien« (Hans Mendl / Markus Schiefer Ferrari)

Auch das von Hans Mendl und Markus Schiefer Ferrari herausgegebene
»Unterrichtswerk fiir katholische Religionslehre an Gymnasien«® weil3
sich dem didaktischen Ansatz eines erfahrungs-, subjekt- und prozess-
orientierten Lernens3¢ verpflichtet. Vor diesem Hintergrund hat der
Buchtitel »Religion vernetzt« programmatische Bedeutung. Das den je-
weiligen Jahrgangsbinden vorangestellte und sich an die Schiilerinnen
und Schiiler wendende Vorwort entfaltet die Bedeutungsschichten der
Metapher:

»0 In der Auseinandersetzung mit den Themen dieses Jahres konnt ihr euer Ver-
stindnis von Religion und Glauben, euer sreligidses Netzwerk« weiterentwickeln.

o Dies geschieht im Gesprich und kreativen Tun mit anderen — im »>Klassen-Netz-
werke¢.

0 Das Buch ladt ein, iiber den eigenen Tellerrand hinauszublicken und auch in
neuen Medien wie dem Internet Religion zu entdecken und Kontakte zu kniip-
fen.«37

Die den einzelnen Themenfeldern zugeordneten Kapitel des Religions-
buchs stellen >Lernlandschaften«< bereit, die ein selbststindiges und kon-
struktives Lernen der Schiilerinnen und Schiiler ermdglichen und anre-
gen wollen. Sie spiegeln den Ansatz eines »konstruktivistisch orientier-

34 Ebd.

35 Hans Mendl | Markus Schiefer Ferrari (Hg.), Religion vernetzt — Unterrichts-
werk fiir katholische Religionslehre an Gymnasien: Religion vernetzt 5, 6, 7, 8, 9, 10,
6 Binde, Miinchen 2004-2009. Inzwischen liegen auch die Jahrgangsbinde fiir das
11. und das 12. Schuljahr des Gymnasiums (Sekundarstufe IT) vor: Religion vernetzt
11, 12, Miinchen 2009-2010.

36 Vgl. Hans Mendl, Im Mittelpunkt der Mensch. Prinzipien, Méglichkeiten und
Grenzen eines schiilerorientierten Religionsunterrichts, Winzer 2004, 33-37.

37 Religion vernetzt 5, 6.
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ten Religionsunterrichts«*® mit den fiir diesen Ansatz charakteristischen
Merkmalen eines entdeckenden Lernens, eines Individualisierung er-
moglichenden Lernens, eines aktivierenden und produzierenden Lernens,
eines biographischen Lernens sowie eines dialogischen und diskursethi-
schen Lernens.??

Die einzelnen Kapitel zeigen — darin dem Unterrichtswerk »Reli« ver-
gleichbar — einen gleichbleibenden Aufbau, der die didaktische Struktur
des intendierten Lernprozesses abbildet:

Das Bild auf der Titelseite »lenkt euren Blick auf das Thema«*0.

Die Kontext-Seiten erschlielen perspektivische Sichtweisen auf das
Thema.

Auf der als Doppelseite gestalteten Pinnwand finden die Schiilerinnen
und Schiiler vielfiltige Arbeitsimpulse sowie Vorschldge fiir ein projekt-
orientiertes Lernen, die anregen, sich aktiv und selbsttitig mit dem
Thema zu beschiftigen: »Die Aufgabenstellungen beziehen sich auf ver-
schiedene Seiten des Themenbereichs. Entscheidet euch mit eurer Reli-
gionslehrerin oder eurem Religionslehrer, welche Ideen ihr auswihlen
und umsetzen wollt.«*!

Orientierungs-Seiten bieten »grundlegende Informationen« zum jeweili-
gen Thema: »Was die Bibel dazu sagt, wie in der Kirche in verschiede-
nen Zeiten dariiber gedacht wurde, welche Bedeutung es fiir den Glau-
ben hat, was verschiedene Menschen dazu meinen. «*2
Perspektiven-Seiten zeigen »die Lebensbedeutung des Themas fiir Men-
schen verschiedener Zeiten«*? auf. »Wir hoffen, dass auch ihr einladende
Perspektiven und Aktionsfelder fiir euer Leben und euren Glauben ent-
deckt!«4

AbschlieBend pointiert eine Akzent-Seite das »zentrale Anliegen des
Themas«*5 und motiviert zugleich zu einem »Weiterdenken«*®,

Ein Lexikon am Ende des jeweiligen Jahrgangsbandes erklart zentrale
Begriffe und wichtige Namen.

Die beschriebene »Lernlandschaft« 14dt ein, das jeweilige Thema bezie-
hungsreich und aus verschiedenen Perspektiven zu bearbeiten. Lernim-
pulse und Aufgabenstellungen regen individuelle und kollektive Lern-
prozesse an, die Moglichkeiten erdffnen, dass die Schiilerinnen und
Schiiler »ihre eigenen Gedanken und Gefiihle, Einstellungen und Uber-

38 Hans Mendl, Konstruktivistische Religionsdidaktik. Anfragen und Klidrungsver-
suche, in: ders. (Hg.), Konstruktivistische Religionspddagogik. Ein Arbeitsbuch,
Miinster 2005, 29-45, 35.

39 Vel ebd. _

40 Religion vernetzt 5, 6.

41 Ebd.

42 Ebd.

43 Ebd.

44 Ebd.

45 Ebd.

46 Ebd.
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zeugungen mit dem jeweiligen Thema [...] >vernetzen«*’ und so ler-
nend weiterentwickeln.

5 Vergleichende Beobachtungen

Vergleicht man die normativen Zielvorstellungen der vier untersuchten
Unterrichtswerke, so lassen alle — wenn auch in verschiedener Weise und
mit unterschiedlichen Akzentsetzungen — das didaktische Grundmuster
eines schiilerorientierten Religionsunterrichts erkennen.

Das Unterrichtswerk von Werner Trutwin erschliefit die existenziell be-
deutsamen Fragen des Menschseins als hermeneutischen Horizont der
ErschlieBung von Religion und christlichem Glauben. Das Unterrichts-
werk von Hubertus Halbfas erschlieit Religion und christlichen Glauben
religions- und kulturhermeneutisch als eine existenziell bedeutsame Di-
mension des Menschseins. Beide Ansiitze reprisentieren das Grund-
muster einer anthropologisch und kulturell vermittelten ErschlieBungsdi-
daktik, die kategoriale Bildung anregen und fordern will.

In den Unterrichtswerken von Hilger / Reil und Mendl / Schiefer Ferrari
wird dieses Grundmuster einer vor allem hermeneutisch zur Geltung ge-
brachten Schiilerorientierung konsequent weiterentwickelt zum Grund-
muster einer von Konstruktivistischen Ansdtzen inspirierten Didaktik
subjekt- und prozessorientierten religionsunterrichtlichen Lernens und
Lehrens. Schiilerinnen und Schiiler werden als Subjekte des Lernprozes-
ses verstanden, die {iber die Themenkonstitution und die Lernwege im
Unterricht mitbestimmen — im Rahmen eines als anregende »Lernland-
schaft« gestalteten Lernarrangements, das in den Unterrichtswerken skiz-
ziert, angeboten und bereitgestellt wird. Es spiegelt weniger das Grund-
muster einer Vermittlungsdidaktik als vielmehr das Grundmuster einer
Ermoglichungsdidaktik wider.

MaBgeblich wird somit das Paradigma eines kompetenzorientierten Ler-
nens und Lehrens, in dem nun auch eine Antwort auf unsere Ausgangs-
frage nach dem, was Schiilerinnen und Schiiler im Religionsunterricht
lernen sollen, neu formuliert werden kann. Religionsunterrichtlich gebil-
dete und »kompetente« Schiilerinnen und Schiiler sollen folglich am Ende
des religionsunterrichtlichen Lern- und Bildungsprozesses — eine Ziel-
perspektive, die dem Religionsunterricht der Sekundarstufe I mit dem
Religionsunterricht der Sekundastufe II gemeinsam ist — religios bedeut-
same Phinomene wahrnehmen und beschreiben, religids bedeutsame
Sprache und Zeugnisse verstehen und deuten, in religiésen und ethischen
Fragen begriindet urteilen, am religiosen Dialog argumentierend teilneh-

47 Ebd.
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men und religios bedeutsame Ausdrucks- und Gestaltungsformen reflek-
tiert verwenden kdnnen.*

Dr. Werner Simon ist Professor fiir Religionspidagogik an der Katholisch-theologi-
schen Fakultit der Universitit Mainz.

48 So die Formulierung der im Religionsunterricht der gymnasialen Oberstufe an-
zustrebenden Kompetenzen in den Einheitlichen Priifungsanforderungen [EPA]in
der Abiturpriifung Katholische Religionslehre vom 1. Dezember 1989 in der Fassung
vom 16. November 2006. Diese »Kompetenzen, die im Religionsunterricht der gym-
nasialen Oberstufe erworben werden, erweitern die Kompetenzen, die in der Sekun-
darstufe I ausgebildet wurden« (EPA 1./1.1).



