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Lehrinhalte eines Religionsunterrichts
islamischer Pragung: inhaltliches Profil und
didaktische Konstitution

I Einfithrung

Die deutschen Bundesldnder wollen einen dem katholischen und evange-
lischen Religionsunterricht gleichgestellten Islamischen Religionsunter-
richt nach den Vorgaben des Grundgesetzes einfiihren — und dies schon
seit vielen Jahren. Bereits 1984 wurde dieses von der Kultusminister-
konferenz einstimmig beschlossen, vor einigen Jahren wurde dieser
Wunsch durch den sog. Weimarer Aufruf 2001! wiederholt und schlief3-
lich durch die Deutsche Islamkonferenz ein weiteres Mal unterstrichen.?
Dieses Projekt steckt bis zum heutigen Tage noch in den Kinderschuhen,
erste Lehrpldne wurden erstellt, erste Studiengdnge wurden an deutschen
Universititen eingerichtet, um islamische Religionslehrer auszubilden.
Die Frage danach, was wie von wem an welche Empfiinger im Islami-
schen Religionsunterricht vermittelt werden soll, liegt diesem Artikel
zugrunde. Dabei werden die Inhalte der Lehrpldne aus den verschiede-
nen Bundeslindern ebenso in die Betrachtung einflieBen wie dariiber
hinausgehende Uberlegungen, beispielsweise zur didaktischen Aufbe-
reitung dieser Themen oder auch zur Notwendigkeit von interreligitsen
Projekten.

2 Zur inhaltlichen Auswahl fiir den Islamischen Religionsunterricht

Was im Islamischen Religionsunterricht gelehrt werden soll, stellt die
Islamische Religionspddagogik vor die Frage: Was gehort inhaltlich
wann in den Unterricht? Hier konnen sich die Inhaltfelder je nach dem,
worauf der Fokus gerichtet wird, unterschiedlich gestalten. Liegt er pri-
mér auf der Vermittlung religiser Texte, einer Einiibung der Glaubens-
praxis und einer Hinfiihrung/Festigung des Glaubens, werden sich Inhalt

| Bundesministerium des Innern (Hg.), Drei Jahre Deutsche Islam Konferenz,
Berlin 2009, 53.

2 Siehe hierzu die homepage der DIK zum Thema Islamischer Religionsunterricht
http://www.deutsche-islam-konferenz.de/cln_117/nn_1864580/SubSites/DIK/DE/Reli
gionBildung/ThemaDIK/thema-in-dik-node.html? _nnn=true (letzter Zugriff
30.03.2010).
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und Vermittlung anders ausprigen als mit einem Fokus auf Angeboten
zur Bewiltigung alltdglicher Probleme und einer damit einhergehenden
wachsenden Orientierung im Leben. Den wichtigsten Bezugspunkt
macht hier der Schiiler/die Schiilerin aus, der/die Kenntnisse und Fragen
mitbringt, die eingebunden sein wollen. Der Religionsunterricht soll die
Jugendlichen dazu anleiten, die im Unterricht und davor oder dazu pa-
rallel in den Moscheen gelernten Kenntnisse kritisch zu reflektieren, sie
zu ordnen und zu hierarchisieren. Nicht die einfache Implementierung
religioser Uberlieferungen bildet die Grundlage des staatlichen Reli-
gionsunterrichts, sondern eine analytische Auseinandersetzung mit reli-
gidsen Themen durch einen reflexiven Diskurs. Die Koranrezitation, das
Memorieren kurzer Suren und das beispielhafte exemplarische Einiiben
bestimmter Gebetshaltungen vollstindig aus dem Unterricht mit Bezug
auf aufkldrerische Ideale verbannen zu wollen, macht zugleich keinen
Sinn, belegt sie nur die fehlende Empathie im religiosen Leben der Mus-
lime. Die Inhalte des Religionsunterrichts konnen sich folglich nicht auf
die Vermittlung von Kenntnissen reduzieren, das Lernen und Lehren
folgt im Religionsunterricht keinem Selbstzweck. Gerade eine Anwend-
barkeit in der Praxis ermoglicht spirituelles Lernen, eine komplementére
Riickkopplung an bestehendes Vorwissen wird so aktiviert und eine An-
erkennung traditioneller islamischer Bildungstradition demonstriert.?
Hohe Prioritdt im Bereich der Religionspiddagogik und -didaktik kommt
sicherlich der Auswahl des religiosen Wissens zu. Bei lediglich zwei
Unterrichtsstunden in der Woche muss der Inhalt stark reduziert und auf
das jeweilige Lernniveau der Schiilerinnen und Schiiler transferiert und
angepasst werden. Der Umgang mit Quellen, die Entwicklung und An-
wendung von Eignungskriterien fiir die unterrichtsbezogene Auswahl
von Korantexten sowie Texten aus der Sunna (Hadithe) wird von islami-
schen Religionspiddagogen ebenso einbezogen werden miissen wie die
Erorterung von Authentizitits- und Interpretationsfragen. Um Schiilerin-
nen und Schiiler wirklich erreichen zu kénnen, muss eine Gliederung
und Fragmentierung des Wissens in erster Linie einen starken Bezug zur
Lebensrealitiat der Schiiler herzustellen und erst in zweiter Linie diese
Verbindung zur wissenschaftlichen Systematik herstellen. Nur diese le-
bensnahe, stark verdichtete Zusammenfassung erméglicht tiber das ex-
emplarische und damit einhergehende iiberblickende Lernen entspre-
chende Schwerpunktsetzungen.*

3 Rabeya Miiller hat selbstverstindlich Recht, wenn sie darauf hinweist, dass dies
alles zeitlich im schulischen Religionsunterricht nicht umsetzbar ist. In diesem Zu-
sammenhang wird hier lediglich auf das exemplarische Lernen Bezug genommen.
Dies., Gedanken zur religidsen Unterweisung in den Moscheen, in: Wolf Dietrich
Bukow / Erol Yildiz (Hg.), Islam und Bildung, Opladen 2003, 164168, 165.

4 Michael Schratz | Bernhard Weiser, Didaktik im Spannungsfeld zwischen Lernen
und Lehren, Lernen und Lehren 2004, 16-17; Giinter Stachel, Religion (katholisch)
Uberblick, in: Leo Roth, Handlexikon zur Didaktik der Schulficher, Miinchen 1980,
410.
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Das koranische Menschenbild zeichnet sich inhaltlich essentiell dadurch
aus, dass der Mensch an sich von seiner Natur aus weder gut noch bdse
ist. Vielmehr triigt er beide Komponenten in seiner Veranlagung.® Ge-
rade diese beiden Seiten und der innere Kampf eines jeden zwischen
dem triebhaften Nachgehen der eigenen Wiinsche und dem Streben nach
Vollkommenheit zeichnet die meisten Menschen aus. Daher zielt die is-
lamische Piadagogik mit diesem Menschenbild einhergehend auf die
Kontrolle der menschlichen Triebe ab.

Weiterhin gilt es — wie oben erwéhnt —, bei der Festlegung der Inhalte
den Praxisbezug fiir die Schiiler stets zu berticksichtigen. Dieser ist be-
sonders bei der Vermittlung grundlegender Werte und Kompetenzen ge-
geben: ReflexionsfihigkeitS, Toleranz’ und Friedfertigkeit’, Sprach-
fihigkeit®, Freiheitlichkeit'®, Respekt!!, Liebe und Barmherzigkeit!?,
Relativitit und Perspektivitit!3, Ganzheitlichkeit, Interreligiositit sowie

5 Koran 30/30, 7/172ff; Hiiseyin Yximaz, Din editimi ve sosyal barxq, Istanbul
2003, 83ff.

6 A. Dodurgalx, Kurana gore editimin giicii, DED 3/1996, 128ff; Muhsin Demirci,
Kuran’da ittiba kavramx, DED 3/1996, 162ff; Zeki Bxyxk, Miilk suresinin editim
awxsxndan yorumu, DED 1/1994, 195-197.

7 Mehmet Emin Ay, Ailede ve okulda ideal din editimi, Istanbul 2001, 30ff, 52ff;
siche auch Koran 20/44.; Isabell Diehm, Erziehung zur Toleranz. Grundlagen des
schulischen Toleranzbegriffs, forumschule 3/2003, 32.

8 H. YxImaz, Din editimi, 17ff.; siche auch Koran 49/10, 25/63, 8/1, 4/114, 5/132,
8/61, 20/47, 64/14, 41/33-35.

9 Siche auch A. Zaidan, Institutionelle Voraussetzungen und pidagogische Kon-
zepte der Islamischen Religionsgemeinschaft Hessen, in: Islamischer Religionsunter-
richt an staatlichen Schulen in Deutschland. Praxis, Konzepte, Perspektiven. Doku-
mentation eines Fachgespriichs, Bonn/Berlin 2000, 54.

10 Siehe auch Koran 2/256, 42/8, 10/99; A. Dodurgalx, Kurana gore editimin giicii,
128ff.; M. Demirci, Kuran’da ittiba, 162ff.; Mehdi Razvi, Islam: Die quranische Bot-
schaft in ihrer Bedeutung fiir gegenwirtige Unterrichtsstrukturen, in: Johannes Ldih-
nemann (Hg.), »Das Projekt Weltethos« in der Erziehung. Referate und Ergebnis des
Niirnberger Forums 1994, Hamburg 1995, 68.

11 Mualla Selwuk, Din ddretiminin kuramsal temelleri, in: Adirf und Tomer, Alma-
nya, Fransa, Ingiltere, Italya, Japonya, Amerika Birleqik Devletleri ve Tiiriye’de
Uluslararasx Din Editimi Sempozyumu 20-21 Kasxm 1997. Sempozyum Bildirileri,
Ankara 1998, 31ff.

12 Siehe auch Koran 3/159, 85/14, 11/90, 5/54; Beyza Bilgin, Das Prinzip der Liebe
in der islamischen Erziehung und in den Unterrichtswerken der Tiirkei, in: Johannes
Léihnemann (Hg.), Weltreligionen und Friedenserziehung. Wege zur Toleranz.
Schwerpunkt: Christentum — Islam,; Hamburg 1989, 42.; Mehmet Emin Ay, Ailede ve
okulda ideal din editimi, Istanbul 2001, 27ff; Bayraktar Bayraklx, Islamda editim.
Batx editim sistemleriyle mukayeseli, Istanbul *1989, 119ff, Muzaffer Andaw, Der
Islam und tiirkisch-islamische Erziehungsmethoden. Erziehung ist Liebe, Miinster
1995, 174ff.

13 Mitri Raheb, Konzept einer pidagogischen Zusammenarbeit zwischen ChristIn-
nen, MuslimInnen und JidInnen im Nahen Osten, in: Johannes Ldihnemann (Hg.),
yDas Projekt Weltethos« in der Erziehung. Referate und Ergebnis des Niirnberger
Forums 1994, Hamburg 1995, 317-318.
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Interkulturalitiit'4 und Handlungsorientierung.!> Gerade diese Werte und
Kompetenzen unterstiitzen das Individuum nicht nur darin, den eigenen
Glauben hinterfragend zu verstehen, sondern auch, im eigenen Selbst zu
wachsen und mit der Umwelt selbstbewusst in Beziehung treten zu koén-
nen.

Allgemein sollen die Inhalte des Islamischen Religionsunterrichts iiber-
konfessionell angelegt sein und auf kulturelle und glaubensspezifische
Unterschiede Riicksicht nehmen. Hierbei geht es um eine gemeinsame
Basis und das Ausloten eines gemeinsamen Nenners aller Muslime!6, die
sich beispielsweise in gemeinsamen Glaubenssitzen, den »5 Siulen« des
Islam und den gemeinsamen ethischen Werten finden ldsst.

Konsens besteht dariiber, dass sich der Islamische Religionsunterricht,
wie alle anderen Religionsunterrichte in den Schulen der Linder, selbst-
verstédndlich an den allgemeinen Bildungszielen der Schule zu orientie-
ren hat.!” Hier liegt es in den Héinden der wachsenden Islamischen Reli-
gionspiddagogik, einen verantwortungsvollen Mittelweg aufzuzeigen, der
all diese traditionellen und didaktisch modernen Inhaltsforderungen mit-
einander zu vereinen vermag.

3 Ein Blick in die bestehenden Lehrpline

Zur Zeit liegen Lehrpline fiir einen Islamischen Religionsunterricht in
der Grundschule in den Bundeslinder Bayern, Niedersachsen, Nord-
rhein-Westfalen, Baden-Wiirttemberg, Berlin und Rheinland-Pfalz, iiber
bundesdeutsche Grenzen hinaus auch aus Osterreich vor. Auch unter der
Pramisse, dass sich dieser Unterricht in den verschiedenen Bundeslin-
dern unterschiedlich gestaltet, bekenntnisorientierter Religionsunterricht
ebenso erteilt wird wie religionskundlicher, lassen sich die Inhalte the-
matisch dennoch vergleichen. So kénnen diejenigen Schwerpunktthemen
gefunden werden, die besondere Beriicksichtigung gefunden haben. Die
genau benannten Themen einander gegeniiber und in Beziehung zu set-
zen, wiirde den Rahmen dieses Artikels sprengen. Folglich finden hier

14 Beyza Bilgin, »Islam din pedagojisinde Islam 'dan bagka dinlerin anlatxmx«, in:
Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 2002 (43), S. 19-40.

15 Mitri Raheb schldgt fiir die Dialogfihigkeit vier Ansitze vor: Einnahme der Per-
spektive des Anderen, Solidaritit, Kontextualitit religidser Aussagen und schlieBlich
die ErschlieBung der binnenreligisen Pluralitét. Dies., Konzept einer pidagogischen
Zusammenarbeit zwischen ChristInnen, MuslimInnen und Jiidinlnnen im Nahen Os-
ten, in: Johannes Léihnemann (Hg.), >Das Projekt Weltethos¢ in der Erziehung.
Referate und Ergebnis des Niirnberger Forums 1994, Hamburg 1995, 317-318.

16 Irka-Christa Mohr, Islamischer Religionsunterricht in Europa. Lehrtexte als
Instrumente muslimischer Selbstverortung im Vergleich, Bielefeld 2006, 48ff, 208,
17 Siehe auch EKD (Hg.), Identitit und Verstindigung. Standort und Perspektiven
des Religionsunterrichts i in, der Pluralitit. Eine Denkschrift der Evangelischen Kirche
in Deutschland, Giitersloh *1995, 36.
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die Themenfelder Erwihnung, die hdufig genannt werden, so dass ein
Eindruck der Schwerpunkte vermittelt werden kann. Sechzehn Themen
lassen sich bei diesem Abgleich feststellen:

Mohammed (27 Nennungen),
Ich, Familie und Gemeinschaft (26 N.),
Koran (24 N.),
Beten — Sprechen mit Gott (21 N.),
Propheten (20 N.),
Tugendhaftigkeit (20 N.),
Interreligiése Elemente (19 N.),
Gott/Schahada/Gottesattribute (14 N.),
Schopfung (14 N.),

. Fasten (11 N.),

. Auferstehung (11 N.),

. Pilgerfahrt (10 N.),

. Feste (10 N.),

. Zakat (8 N.),

. Moschee (6 N.),

. Engel (6 N.)!8,
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Die Vielschichtigkeit und teils schwimmenden Uberginge werden an
dieser Ubersicht bereits deutlich. Islam- und gesellschaftsspezifische
Themen finden ebenso ihren Platz wie Interreligioses. Entsprechend der
eingangs genannten inhaltlichen Wiinsche fiir einen Islamischen Reli-
gionsunterricht — dem gezielten Umgang mit ausgewiihlten Texten des
Korans und der Sunna mit Er6rterung von Authentizitits- und Interpre-
tationsfragen sowie der Vermittlung des koranischen Menschenbildes
und entsprechender Werte und Kompetenzen (Reflexionsfihigkeit, Tole-
ranz und Friedfertigkeit, Sprachfihigkeit, Freiheitlichkeit, Respekt,
Liebe und Barmherzigkeit, Relativitit und Perspektivitit, Ganzheitlich-
keit, Interreligiositit sowie Interkulturalitit und Handlungsorientierung)
— scheint in den aktuellen Lehrplanen schon vieles beriicksichtigt zu
sein.

18 Vgl. hierzu Biilent Ucar, Synopse fiir das Fach »Islamunterricht« in der Grund-
schule: Zwischen didaktischem Profil und inhaltlicher Gestaltung, in: Michael Kiefer /
Eckart Gottwald | Ders. (Hg.), Auf dem Weg zum Islamischen Religionsunterricht.
Sachstand und Perspektiven in Nordrhein-Westfalen, Miinster 2008, 121-140.
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4 Grundsitzliche Gedanken zur Umsetzung des Inhalts
Islamischen Religionsunterrichts

Inhaltlich ist dariiber hinaus festzuhalten, dass die Lehrkriifte nur mittel-
bare Angebote zum Glauben machen konnen, den Schiilern somit Zu-
ginge anbieten, {iber die Annahme und Identifikation damit werden die
Schiiler selbst entscheiden miissen.

Das adaptive Moment im Islamischen Religionsunterricht wird — wie
oben erwihnt — durch eine reflektive Grundausrichtung ausgeglichen
werden miissen. Ein gut strukturierter Religionsunterricht erfordert die
Orientierung an weiteren Prinzipien, die den Aspekt der Selbstverortung
verniinftig ausbalancieren und die Schiilerschaft kommunikationsfihig
machen fiir den Austausch mit gleich- und andersgesinnten Mitmen-
schen. Folglich besteht eine wichtige Verbindung zwischen Bekenntnis-
gebundenheit und Offenheit, Transparenz, dialogischem Ansatz und in-
terreligioser Erziehung, denn erst in dieser Wechselwirkung entfaltet
Glauben seine Anziehungskraft und bietet eine nachvollziehbare pida-
gogische und theologische Begriindung. Hier liegt ein bedeutendes Ziel
Islamischen Religionsunterrichts, denn meines Erachtens sind nur Men-
schen mit einem eigenen Standpunkt und eigener Wertschitzung in der
Lage, sich auf den Anderen einzulassen und diesen, ohne zu vereinnah-
men oder gleichmachen zu wollen, als anders stehen zu lassen und zu
tolerieren. Die Sinnsuche und existenzielle Fragen sind fiir die Identitéts-
findung von grofter Bedeutung. Diese tangieren jedoch unweigerlich
auch tiefere Dimensionen eines Religionsunterrichts, der in den Bereich
des Glaubens geht. Die Beschreibung von religidsen Phidnomenen ist
selbstverstdndlich im Religionsunterricht, sie kann jedoch nicht die
Grenzen desselben bilden. Deshalb liegt eine starke Verpflichtung zum
interreligiosen Ansatz und kooperativen Lernen in gemeinsamen Lern-
gruppen insbesondere bei meta- und interreligiosen Themeneinheiten
und ist somit von groBter Bedeutung fiir einen authentischen Austausch.
Die Dialogorientierung auf der Inter- und Intraebene ist ein entscheiden-
des Merkmal einer zukunftsweisenden Religionspadagogik!®.

Um es noch einmal ganz deutlich zu machen: Zur religidsen Bildung
gehort selbstverstindlich die Vermittlung von elementaren Grundkennt-
nissen, doch besteht der Zweck von Religionen nicht lediglich darin,
Menschen Kenntnisse zu vermitteln, sondern der Unterricht will mit der-
selben Berechtigung innerlich berithren und die Lebenseinstellung und
Lebensfithrung der Schiilerinnen und Schiiler beeinflussen.

19 ' Ein gutes Beispiel fiir funktionierende interreligidse Projekte bildet beispiels-
weise die Regenbogenschule in Berlin-Neukdlln. Hier werden regelmiBig gemein-
same Unterrichtsprojekte durchgefiihrt und Feste gefeiert; siehe: http://www.regen
bogen-grundschule.de/regenbogen/projekte 2.php?log=1 (letzter Zugriff 30.03.2010).
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5 Zur didaktischen Aufbereitung

In die Arbeitsfelder einer Islamischen Religionspiddagogik fillt weiterhin
die Untersuchung der Lerntechniken. Jede Form von bekenntnisorien-
tiertem Religionsunterricht hat das Ziel, die Lernenden dazu zu befihi-
gen, ihren eigenen individuellen Zugang zum Glauben zu finden, religio-
ses Wissen kritisch reflektieren, sich selbst verorten, Position beziehen
und die eigenen Erfahrungen und Einstellungen artikulieren zu kénnen.
Hier wird sicherlich ein Blick in die Nachbardidaktiken der evangeli-
schen und katholischen Religion hilfreich und weitere Forschung von-
néten sein, um die richtigen methodischen Herangehensweisen zu fin-
den, damit den Lernenden alters- und gruppenentsprechend dieses Ziel
eroffnet werden kann. Ein Ansatz religioses Lernen zu fordern, liegt im
ganzheitlichen Zugang:

Ein Mensch besteht nicht nur aus seinem Gedéchtnis. Folglich erfolgt
auch der menschliche Wissenserwerb niemals nur mit dem Kopf — der
Kérper und die Emotionen nehmen ebenfalls Anteil daran, vernetzt sich
doch korperlich oder emotional Erfahrenes deutlich leichter im Gehirn
als lediglich kognitiv Angenommenes. Jedes kognitive Lernen fundiert
also auf emotionalem Lernen, und dieses wiederum fufit im kérperlichen
Lernen. Intellektuelles Lernen hingt fundamental von den emotionalen
und korperlichen Bedingungen der Lernsituation ab. Hier sind die Me-
thoden und die Lehrkraft gefragt, das Korperliche und das Emotionale
beim Lernen in die padagogische Praxis einzubeziehen. Der hier vorge-
tragene Ansatz des ganzheitlichen Lernens weist jedoch insofern weit
dariiber hinaus, als er vorsieht, die Emotionen und den Kérper als Quelle
von Erfahrungen und als Ziel von Lernprozessen positiv in die Arbeit
des Unterrichts einzubeziehen und mit dem intellektuellen Lernen zu
verbinden. In diesem Konzept wird zum Beispiel eine wie auch immer
verursachte Emotion eines Kindes — sei es Wut oder Traurigkeit — in der
Schule nicht zum Lernhindernis, sondern ganz im Gegenteil zum Me-
dium fiir den eigenen, individuellen Lernprozess dieses Kindes. Freilich
muss der Lehrer oder die Lehrerin diese Emotion erkennen, ernst neh-
men und in der Lage sein, dem Kind eine seiner emotionalen Situation
auch inhaltlich angemessene Aufgabe zu geben.2?

Der Unterricht kann sich also bemiihen den Kindern die Religion nahe-
zubringen, sie im Glauben zu stirken, ihren Glauben zu vertiefen, er
kann aber auch deskriptiv iiber die Religion berichten und die Schiilerin-
nen und Schiiler zu einem kritisch-fragenden Umgang mit dem Inhalt
anleiten. Der Religionsunterricht kann ebenso versuchen, beide Aspekte
synthetisch oder iiber eine Binnendifferenzierung im Unterricht zusam-
menzubringen und sie auf dieser Ebene neu gestalten. Immer bleibt der

20 Vgl. Hasan Mahmut Wamdibi, Din eiditimi, insan ve hayat, Istanbul 2003, 11ff;
Y. Fersahodilu, Islam editimine giriq, Istanbul 2003, 13ff.
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Weg offen, mit dem Erfahrenen den Dialog mit Andersgldaubigen zu su-
chen oder mit diesen Neues zu erfahren.

6 Fazit

Dass in der inhaltlichen Erarbeitung des Islamischen Religionsunter-
richts bereits einiges ausgearbeitet ist, wurde sicherlich ebenso ersicht-
lich, wie die Tatsache, dass hier noch einiges zu tun und weiterzuentwi-
ckeln bleibt.

Es geht um Glaubensvermittlung, die auf verschiedenen Wegen vonstat-
ten gehen kann. Der Umgang mit religiosen Texten, Eintibung der Glau-
benspraxis und einer Hinfliihrung oder Festigung des Glaubens gehoren
ebenso dazu wie Angebote zur Bewiltigung alltéglicher Probleme, eine
wachsende Orientierung im Leben und eine Offnung zum interreligitsen
Dialog.

Zusammenfassend lassen sich die Lehrinhalte ausmachen und dariiber
hinaus anstreben, die religidses, soziales und interreligitses Wissen ex-
emplarisch reflektierend vermitteln und den personlichen Zugang der
Schiilerinnen und Schiiler erméglichen, denn genau diese bilden immer
den Mittelpunkt des Unterrichts. Weiterhin kommt der Vermittlung des
koranischen Menschenbilds und der damit einhergehenden Werte und
Kompetenzen eine wichtige Bedeutung zu.

So mag sich das Ziel Islamischen Religionsunterrichts folgendermafen
beschreiben lassen: Schiilerinnen und Schiiler sollen durch Islamischen
Religionsunterricht in ihrer Reflexionsfihigkeit, ihrer Toleranz und
Friedfertigkeit, ihrer Sprachfihigkeit, ihrer Freiheitlichkeit, ihrem Re-
spekt, ihrer Liebe und Barmherzigkeit, ihrer Relativitdt und Perspektivi-
tat, ihrer Ganzheitlichkeit, ihrer Interreligiositit sowie ihrer Interkultu-
ralitdt und Handlungsorientierung gestirkt werden, so dass ihre Person-
lichkeitsentwicklung vom Umgang mit und in ihrer Religion profitiert.
Ein hochgestecktes Ziel — sicherlich —, aber auch ein durchaus anstre-
benswertes!

Dr. Biilent Ucar ist Professor fiir Islamische Religionspidagogik an der Universitit
Osnabriick.



