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Bernd Trocholepczy

Religionsunterricht und Medienkunde im Horizont
einer Ambivalenzdidaktik

Aspekte der Gottesrede fiir die digitale Generation

Das Thema »Nutzen und/oder Schaden durch elektronisch gestiitzte In-
formation und Kommunikation« fiihrt zu Streit. Uberraschen kann dieser
Sachverhalt nicht, wird doch unser Gemeinwesen mittlerweile als Infor-
mations- und Kommunikationsgesellschaft bezeichnet. Ob die Digital-
revolution nun Segen oder Fluch bedeutet, wird hochst unterschiedlich
eingeschétzt.

Frank Schirrmacher stellt schon im Titel seines Buches zur digitalen
Wende fest: Im Informationszeitalter ist der Mensch gezwungen, zu tun,
was er nicht will; er hat die Kontrolle iiber sein Denken verloren. Damit
behauptet der Mitherausgeber der Frankfurter Allgemeinen Zeitung
nichts weniger als den Verlust der Freiheit als Folge der neuen Kommu-
nikations- und Informationstechniken.!

Andererseits spricht Papst Benedikt XVI. im Kontext »des auBerordent-
lichen Potentials [...], das den neuen Technologien innewohnt« von
einem »wahre[n] Geschenk fiir die Menschheit«.2 Er adressiert in diesem
Zusammenhang die Jugendlichen als die »digitale Generation«; und er
kniipft an die Tradition einer grundsitzlich sehr positiven Beurteilung
der sozialen Kommunikationsmittel an, die bereits das Zweite Vatikani-
sche Konzil im Dekret »Inter Mirifica« formulierte.
Religionspédagoginnen und -pidagogen aller Konfessionen sehen sich
aber zunehmend konfrontiert mit offensichtlichen Uberforderungen von
Schiilerinnen und Schiilern angesichts der digitalen Wende. Wie kann
der Religionsunterricht seine Adressaten so stirken, dass sie die neuen
Herausforderungen zu ihrem Nutzen schadlos bestehen?

Das didaktisch relevante »Material«, das im Religionsunterricht von Be-
deutung ist, bezieht sich auf Inhalte, die der medialen Vermittlung in
einem Kommunikationsgeschehen bediirfen: Nur so konnen biblische
Texte interpretiert, Symbole oder die kirchliche Gemeinschaft ins Ge-

1 Vgl. z.B. den Buchtitel von Frank Schirrmacher, Payback. Warum wir im Infor-
mationszeitalter gezwungen sind, zu tun, was wir nicht tun wollen, und wie wir die
Kontrolle iiber unser Denken zuriickgewinnen, Miinchen 2009.

2 Benedikt XVI., Botschaft zum 43. Welttag der sozialen Kommunikationsmittel:
http://www.vatican.va/holy_father/benedict xvi/messages/communications/documents/
hf ben-xvi_mes 20090124 43rd-world-communications-day ge.html.
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sprich gebracht werden. Religionsunterricht war deshalb immer auch
Medienkunde. Religionslehrinnen und -lehrer sind beim Einsatz digitaler
Medien grundsitzlich vorbereitet, die aus dieser Erfahrung gewonnenen
Medienkompetenzen einbringen. Allerdings sind die anstehenden Her-
ausforderungen — so scheint es — auch »neu« und koénnen nicht in bloBer
Fortschreibung alter Erfahrungen bestanden werden. Bild-, Symbol- und
Bibeldidaktik bieten zwar ein Erfahrungsreservoir, auf das zuriickzugrei-
fen nicht verzichtet werden kann, zumal analog produzierte Bilder,
Texte, Tone, Filme in digitaler Form verfiigbar werden oder schon sind.?

Das Neue an der Herausforderung erinnert aber an das Wirken des Zau-
berlehrlings: Die digitale Technik der Kommunikation und Information
ist so wirksam und méchtig, ihr kommt eine so gewaltige, ja gewalttitige
Eigendynamik zu, dass sich die alten Herrschaftsverhiltnisse von
Mensch, Medien und Maschine umzukehren drohen: Wer bedient wen?
Der Zauberlehrling hat bereits festes Wohnrecht und wird sich nicht ver-
abschieden. Deshalb muss — auch und gerade im Rahmen des Religions-
unterrichts — gelernt werden, mit ihm auf Dauer zu leben.

Es legt sich — analog zur Symbolkritik als Aufgabe der Symboldidaktik —
eine religionspadagogisch motivierte Ambivalenzdidaktik nahe. Sie folgt
dem relativierenden paulinischen Rat einer Nutzung unter Vorbehalt —
whaben als hitte man nicht«.* Die Tradition, an die diese Ambivalenz-
didaktik in kritischer Absicht gegeniiber der Digitaltechnik ankniipft, ist
so alt, dass sie der Sache nach auf die biblischen Urkunden zuriickgeht;
dennoch ist der Terminus » Ambivalenzdidaktik« im skizzierten Kontext
neu.

Ambivalenzdidaktik hat den Auftrag, die Wirksamkeit und Macht der
Digitaltechnik im sie nutzenden Umgang zu reflektieren und zu kritisie-
ren, damit niemand dieser Technik verfillt und ihrer Eigendynamik
»bewusstseinslos« unterliegt. So kann sie Anstiftung zur Nachdenklich-
keit durch einiibenden und besonnenen Umgang im Raum von Unterricht
sein. Sie hat eine kritische Ausrichtung, ohne sich in eine Abstinenz- und
Prohibitionshaltung zu verabschieden; und sie nimmt den alten Grund-
satz »abusus non tollit usum« ernst: Wesen und Unwesen der Techniken
liegen ndmlich nicht separiert nebeneinander. Die digital basierten Tech-.
niken vermdgen Kommunikation zu befordern — gerade angesichts des-
sen, dass sie zundchst und zumeist auch dazu tendieren, diese in ihrem
Wesen zu hindern und sie sogar unwesentlich zu machen.

3 Den digitalen Medien wird eine Containerfunktion zugesprochen: Die analogen
Medien werden in den digitalen aufgehoben.
4 Vgl 1 Kor 7,31.
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1 Neumediale Rahmenbedingungen des Religionsunterrichts

Die Fragen, die sich z.Z. angesichts des digital basierten Instrumentars
und entsprechender Lernumgebungen stellen, sind konkret und vielfiltig;
sie konnen ohne Schwierigkeiten vermehrt und ergénzt werden:

— Bereichert die Ausriistung bzw. »Aufriistung« von Seminarrdumen
und Klassenzimmern mit Interactive Whiteboards (IWB) die Arbeit in
Vermittlungs- bzw. Aneignungsprozessen?®> Wird durch den Ersatz
der herkommlichen »Kreidetafel« eine neue Lehrkraftzentrierung be-
fordert, oder ergeben sich tatsdchlich neue Spielrdume der Interaktivi-
tit und Vernetzung in Lerngruppen?

— Wie zukunftsweisend sind Pilotprojekte und begleitende Studien zu
Laptop-Lerngruppen? In ihnen sind deren Mitglieder iiber eine
Lernplattform oder einen Seminar- oder Klassenblog vernetzt und dis-
kutieren sowie kommentieren in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit
miteinander Unterrichtsinhalte. Bahnt diese Vernetzung Wege zu
neuen Lernchancen? Wird vernetztes, nicht lineares Denken eingeiibt?
Oder droht die Gefahr, dass viele sich auf Kosten weniger aus den Ar-
beitsvorgingen zuriickzichen? Ist eine genaue Evaluierung von Ein-
zelleistungen noch moglich?

— Wie hilfreich sind WebQuests, die sich vorgegebener Inhalte aus dem
Internet, ergdnzt durch andere Quellen, fiir den Lehr/Lernprozess be-
dienen? Wird selbstreguliertes, sich der Evaluationsmalistibe be-
wusstes Lernen befordert — oder aber handelt es sich blo3 um eine
Schnitzeljagd im Internet?

— Wie sind netzgestiitzte Recherchen einschlieBlich des Gebrauchs von
Wikipedia und anderer schwer nachpriifbarer Netzquellen zu be-
urteilen?® Werden Wissensressourcen und einst schwer erreichbare In-
formationsquellen jetzt unkompliziert fiir alle zugénglich, oder werden
Plagiaten und unverstandener Wissensreproduktion die Wege bereitet?

Es bedarf sicher noch einiger Zeit, bis die fachdidaktische Theoriebil-
dung die neuen Situationen empirisch erfasst und unter den unterschied-
lichen methodischen und inhaltlichen Hinsichten hinreichend reflektiert
haben wird. Bis dahin werden sicher neue mediale Szenarien entstanden
sein. Und es braucht wiederum Zeit, bis die Module, die das Ausbil-
dungskonzept der Studienseminare bestimmen, einer entsprechenden

5 Vgl. Vgl. Stefan Aufenanger und Petra Bauer (Red.), Interaktive Whiteboards.
Lernen und Lehren mit digitalen Medien, Computer und Unterricht 19 (2010), Nr.
78, 1-50.

6 Der Mediendidaktiker Peter Baumgartner von der Universitit Krems erhebt
»Wissen wo« — »Knowing where« — zu einer Kernkompetenz im Umgang mit Inter-
netquellen; vgl. http://www.peter.baumgartner.name/. Das Unternehmen »Google«
plant 15 Millionen Biicher bis 2015 im Netz zugénglich zu machen.
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Reform unterworfen sein werden.” Am schnellsten wird das Fortbil-
dungsangebot der dritten Phase der Lehrerbildung reagieren. Mit guten
Fortbildungsangeboten kénnen die Kirchen angesichts ihrer vergleichs-
weise guten Infrastruktur in diesem Bereich fiir die Religionslehrerinnen
und -lehrer sehr hilfreich sein.®

2 Theologische Vorgaben und religionspddagogische Aufgabenstellung

Der Vorgang der Kommunikation bestimmt die Kirchen in ihrem Wesen,
sind sie doch nicht nur in soziologischer Hinsicht Kommunikations-
agenturen. Es gibt sie um ihrer Botschaft willen, die den Anspruch er-
hebt, auf vielfache Weise — miindlich, schriftlich, bildlich — verbreitet zu
werden. Damit kommt den Kirchen ein Grundbezug zu Medien und Me-
dialitdt zu, wie umgekehrt auch Medien in ihrem Gebrauch, ihrer Ent-
wicklung und ihrer kultureller Substanz nie ohne Religionsbezug waren
und sind.?

So gibt es fiir Religionslehrinnen und -lehrer geniigend religionspiadago-
gische und -didaktische Anlasse, sich auf das Thema »elektronisch ge-
stiitzte Information und Kommunikation« intensiv einzulassen. Religidse
Vermittlungs- und Aneignungsprozesse haben es mit einer Botschaft zu
tun. Wer sich ihr stellt, sollte den kommunikativ-pragmatischen Aspekt
in bildenden und ausbildenden Kontexten nicht marginalisieren, denn
jede Botschaft braucht und bedarf der Medien,!? unter denen allerdings
der Mensch als »Primirmedium« an erster Stelle steht. Deshalb sind alle
anderen Medien supplementir und nicht surrogativ.

Es ist eine religionspidagogische Grundaufgabe, Kinder und Jugendliche
angesichts ihrer unterschiedlichen Medienpraxis zum Nachdenken anzu-
stiften. Die Qualitit entsprechender padagogischer Interventionen hingt
aber davon ab, inwieweit ihnen eine hinreichende Wahrnehmung und
Kenntnis des Gebrauches der Kommunikation- und Informationsmittel
vorangeht. An spezifisch religionspidagogischen Kriterien fiir eine Stel-

7 Der Kommunikationsbereich ist ein Feld neben anderen: Neue Fragen stellen sich.
auch hinsichtlich der Integration von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshin-
tergrund. In diesen Zusammenhang gehoren auch kulturelle Phiinomene, die unter
den Titeln »Diversitit« und »Heterogenitit« bedacht werden.

8 Die EKD wie die DBK haben sich mit religionspddagogischen Angeboten im
Internet fiir die Religionslehrerinnen und -lehrer schon von Jahren engagiert, indem
sie durch finanzielle und personelle Ausstattung die Plattformen »rpi-virtuell« und
»rpp-katholisch« aufgestellt haben.

9 Vgl. z.B. die eindrucksvolle theologische aufschlussreiche Forschungsarbeit von
Jochen Hérisch, Der Sinn und die Sinne. Eine Geschichte der Medien, Frankfurt
2001; ders., Bedeutsamkeit. Uber den Zusammenhang von Zeit, Sinn und Medien,
Miinchen; ders., Tauschen, sprechen, begehren. Eine Kritik der unreinen Vernunft,
Miinchen 2011.

10 Dies gilt selbst dann, wenn das Medium selbst zur Botschaft wird. Darauf hat
bekanntlich Marshall McLuhan aufmerksam gemacht.
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lungnahme zum Wahrgenommenen fehlt es nicht, wenn religiése Bil-
dungsvorgénge im christlichen Kontext am zentralen Inhalt der Selbst-
mitteilung Gottes an die Menschen und der Menschen untereinander
sowie des so orientierten Wirklichkeitszuganges orientiert bleibt.

3 Ein religionsdidaktisches Beispiel: IWB-Einsatz

Wo einst eine Tafel den Klassenraum dominierte, ihn geradezu erst zum
Schulraum machte, findet sich mittlerweile hiufig ein »Interaktives
Whiteboard« (IWB). Wann immer frither mittels Kartenstinder Land-
karten analogtechnisch zum Einsatz kamen, wird heute zunehmend ein
Beamer eingeschaltet: Der Weg, den der Wanderprediger Jesus von
Nazareth zur Verkiindigung seiner Reich-Gottes-Botschaft zu den Men-
schen nahm, kann nicht nur entsprechend verschiedener, von unter-
schiedlichen theologischen Konzeptionen bestimmter Quellen im geo-
graphischen Gesamtiiberblick prisentiert werden. Einzelne Orte des
Weges lassen sich »einzoomen.

e Die fremde und anschauungsferne Lebenswelt des Nahen Ostens kann
durch Fotografien lebendig gemacht werden.

e Lehrerinnen und Lehrer werden Horbeispiele fiir die Rhythmik des
fremden Lebensraums prisentieren und diese in bester Digital-Quali-
tdt in den Unterricht einspielen.

e Es gibt Lehrerinnen und Lehrer, die aus der fast endlosen Vielzahl der
»you-tube«-Beitrdge die eine oder andere exegetische, bibeltheologi-
sche Expertenmeinung in der Dauer von drei bis fiinf Minuten im
Unterricht einsetzen. Alternatives Material finden sich auch auf den
Lernplattformen der Kirchen: rpi-virtuell oder rpp-katholisch.!!

Nach der Prisentation, begleitenden Fragen und prizise gestellten Ar-
beitsauftragen kann das Interaktive Whiteboard helfen, die Schiilerinnen-
und Schiilerbeitrige begrifflich zu ordnen und zu sichern. Hierbei sind
die Tafeleintréige — anders als zu »analogen« Zeiten — leicht zu verschie-
ben und als Ergebnis des Unterrichtsgespriichs zu ordnen, zu schemati-
sieren und zu »clustern«; komfortabler als die herkémmliche Metaplan-
arbeit an der Pinnwand er6ffnet dieses Vorgehen im Lehr-/Lernprozess,
Anschauungen und Begriffe, Begriffe und Oberbegriffe zu unterscheiden
und zu verbinden.

11 Vgl. auch Clemens Bohrer (Hg.), BibleWorld. Google Earth in religionspada-
gogischen Vermittlungszusammenhingen (DWV-Schriften zur Theologie 6), Baden-
Baden 2011; Ders. und Jiirgen Pelzer, YouTube im Religionsunterricht. Wie man
mit Videoclips in der Sekundarstufe arbeiten kann, KatB1 136 (2011), 258-262.
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4 Ambivalenzdidaktik unter religionspiddagogischem Bezug

Begriffe sichern Erkenntnisse — aber nur, wenn ihrer Tendenz zur Leere
gewehrt wird; Anschauungen lassen Phinomene sehen — aber nur, wenn
iiber die bloBe Bebilderung hinaus diese fassbar werden und sich einer
Zu- und Einordnung 6ffnen. Gerade der informationstechnisch forcierte
»iconic turn« ist mit didaktischer Ambivalenz verbunden: Die Digital-
technik lédsst Bilder und Anschauungsmaterial in bisher unvorstellbarem
Ausmal und entsprechender Wirkungsqualitdt présentieren. Aber kann
die Arbeit am Begriff mit dieser Entwicklung Schritt halten?
Ambivalenzdidaktik unter dem Vorzeichen einer Kritik der Digitalen
Wende ist fiir diese Problematik sensibel und wehrt sich gegen Bilderflut
und Tonkaskaden, wenn diese drohen, genaues Sehen und Hoéren zu ver-
hindern. Wenn im Gebrauch fiir den Gebrauch im Unterricht Unter-
scheidungskriterien erarbeitet werden, werden die Urteilsfihigkeit und
die Urteilskraft der Schiilerinnen und Schiiler gestarkt.

5 Die Vielfalt der elektronischen Kommunikations- und
Informationsmittel und die Einheit ihres (Un)wesens

Nicht die hohe Leistungsfihigkeit einzelner Gerite und Anwendungen,
zu denen bald viele weitere hinzukommen werden, charakterisiert die
Entwicklungstendenz nach der digitalen Wende. Erst die Achtsamkeit
auf das Zusammenwachsen von netzbasierter Soft- und Hardware zu
einer groBen Gesamttechnologie ldsst den neuen Umgang mit Informa-
tion und Kommunikation verstehen.

Der neue Umgang bestimmt junge Menschen in ihrer zeitlichen wie
rdumlichen Disposition, stellt doch das Netz Speicherungs-, Planungs-
moglichkeit sowie Angebote der Handlungsfiihrung stets an allen Orten
zur Verfligung. Verfligbarkeit verfiihrt; sie verfithrt dazu, zu tun, was
Menschen immer tun auf der Suche nach Identitit, Sozialitdt und Wirk-
lichkeitsverstehen — aber jetzt nach dem latenten Netzgesetz: instantan
und ubiquitir,'2 :
Zunehmend und zutreffend wird der Begriff des Managements im Kon-
text des Umganges von Jugendlichen mit dem Internet verwendet. In der
Literatur finden sich Gebrauchszuweisungen wie Stimmungs- und In-
formationsmanagement sowie Identitits- und Sozialmanagement.!3

Das Verspechen von Machbarkeit durch Management im Kontext von
Selbst-, Sozial und Wirklichkeitszugang ist ein Thema des Religions-
unterrichts. Der Jugendliche, der sich als Kommunikations- und Infor-

12 Zeit- und Raumsouverinitit sind traditionelle Eigenschaften der Macht, sogar
der Allmacht.

13 Vgl. Jiirgen Pelzer, »Gehet hin und bloggt!« Netzinkulturation im Zeitalter des
Leitmediums Internet, in: Stimmen der Zeit, 228 (2010), 795-806.
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mationsmanager versteht, konnte — wo er das Potenzial, das ihm digital-
technisch zuwéchst, »bedient« — wohl auch in die Gefahr geraten, am
Ende alles planend in den Griff zu bekommen suchen. Und er kinnte
durch die Quasi-Omnipotenz verheilende Ressourcenorientierung
schlieBlich selbst zur Netz-Ressource werden.

Stimmungs- und Informationsmanagement

Vertraut ist die ambivalente Wirksamkeit des Stimmungsmanagements:
Wer sich in eine frohe und heitere Stimmung versetzen will, wer nach
Leichtigkeit angesichts von driickenden Alltags-, Ausbildungs- oder
Schulproblemen sucht, kann sich jederzeit und iiberall mittels digitaler
Technik in »Stimmung« bringen oder »entspannen«. Je intensiver die
Stimmungsschwankungen, je stirker wichst die Verfilhrung zum Stim-
mungsmanagement durch aktives Angehen gegen oder Verstirkung von
Gestimmtheiten.

Ob mit Hilfe von Filmen oder von Musikeinspielungen: Méachtige Mittel
stehen im Kampf gegen Langeweile Tag und Nacht zur Verfligung.
Auch wenn die Geschichte der analogtechnische Phono- und Photogra-
phie schon im 19. Jahrhundert begann, so liegt die jetzt sich auswirkende
informations- und kommunikationstechnische Revolution in der steten,
unkomplizierten und damit sich unauffillig aufdringenden, der Digitali-
tdt und Netzkompatibilitit verdankten permanenten Verfiigbarkeit von
Stimmungsressourcen.

Stimmungen niederzuhalten oder zu evozieren, kann Ziige einer gewalt-
formigen Abschottung gegeniiber einer gerade sich in Stimmungen mel-
denden Wirklichkeit tragen. Wird deren Vieldeutigkeit »ausgeschaltet«,
droht sie als unterdriickte und niedergehaltene entweder der Wahrneh-
mung zu entgehen oder sich irgendwann eruptiv-zerstorerisch zu bekun-
den: Wer Trauer und Enttduschungen niederhilt, lduft Gefahr, aus deren
Aktualitit nicht mehr herauszufinden.

Die Ambivalenz technischer Kommunikationsmittel betrifft auch das
Informationsmanagements: Mit immer wichtiger werdenden Suchma-
schinen kreiert das »intelligente« Netz Unterscheidungen und entlastet
den Sucher. Nach welchen Kriterien, neben quantifizierenden, diese
Technik funktioniert, ist eine heftig diskutierte Frage. Ohne Zweifel
wire das Netz ohne leistungsfihige Suchfunktionen, wire der eigene
Rechner, wiiren viele Mobiltelefone in ihrer Wirksamkeit massiv beein-
trdchtigt und minderten so ihren Ressourcencharakter als Speicher, als
»memory«. 14

Unterstiitzt werden die Such- und Auffindungsfunktionen durch die in
Facebook stark forcierte Neuerung des sogenannten »likejacking« (»Ge-

14 Dass die englische Sprache fiir den technischen Speicher wie fiir das menschli-
che Gedichtnis dasselbe Wort verwendet, kiinnte ambivalenzsensibles Nachdenken
befordern.
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fillt-mir-Knopf«). Auf Seiten des Nutzers und der Nutzerin, des »users«,
werden Informationen durch »Freunde« so kenntlich und aus der uniiber-
sehbaren Menge der Nachrichten identifizierbar.

Sozial- und Selbstmanagement

Hier erscheint eine Funktion der Netznutzung, die in andere Felder hin-
einreicht: die Funktion des Sozial- und Selbstmanagements. Die Zahl der
»Freunde« in sozialen Netzwerken, die durchschnittlich weit groBer als
100 ist, belegt zugleich eine Verschiebung zu vielen, aber schwachen
Bindungen (»weak ties«), die nach den Forschungen von Mark Grano-
vetter!? in einer Mobilititsbereitschaft voraussetzenden Arbeitswelt niitz-
lich sind.

Verbunden mit dieser so anwachsenden Offentlichkeit ist eine Tendenz
zur Selbstinszenierung: »Schreibe keine Beitrige in Deine Blogs oder
adressiere keine Freunde in den Sozialen Netzwerken, wenn es Dir nicht
gut geht, so lautet ein Rat an alle, die sich in der Netzoffentlichkeit pré-
sentieren und ihr »Profil« von Kindheit an pflegen miissen.

Das Problem, das sich so stellt, ist jedoch als nur kommunikatives oder
nur technisches nicht hinreichend zu verstehen. Technik einschlieBlich der
Kommunikationstechnik wird im philosophisch-theologischen Zusam-
menhang keineswegs aus sich selbst einsichtig, sondern ist nur »trans-
technisch« in der Frage nach menschlichem — und im theologischen
Kontext: glaubendem — Weltverstindnis — angemessen zu thematisieren.

Was die Kommunikationstechnik ist, zeigt sich darin, wie sie wirkt. Sie
wirkt, indem sie Méglichkeiten des Menschen aufgreift und verstérkt; sie
ist umso wirkungsvoller, je mehr sie menschlichen Grundmdglichkeiten
entspricht. Dies zeigt sich im Bereich der Mobilitidt und des Verkehrs
ebenso wie im Bereich der Kommunikation.

6 Ambivalenzpidagogik in relativierender Absicht

Dem Religionslehrer und der Religionslehrerin kann nicht entgehen, dass-
sich das Zeit-Raum-Gefiige der Adressaten verindert — z.B. durch Be-
schleunigungen oder durch Relativierungen von Distanzen, die durch
elektronisch gestiitzte Kommunikation bewirkt werden. Moglichkeiten
und Grenzen der konkreten menschlichen Kommunikation gehoren in
das »Grundgeschift« des Religionsunterrichts — anders wire er atheolo-
gisch. Was sich schon in einer trinitarisch-christlichen Gottesvorstellung
erschliefit, die Ausfaltung Gottes in ein Kommunikationsgeschehen, ist

15 Vgl. Marc Granovetter, The Strength of Weak Ties, American journal of socio-
logy 78 gl973), 1360-1380; Ders., Getting a Job. A Study of Contacts and Careers,
Chicago “1995.
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zugleich Vorgabe fiir menschliches Anteilhaben und Anteilgeben in der
Kommunikation. Die Moglichkeiten der Selbstmitteilung Gottes wie des
Menschen gehoren gleichermaflen in das Aufgabenspektrum des Reli-
gionsunterrichts. Hort die Religionslehrkraft auf die sie verpflichtende
Botschaft und zugleich auf die offenen oder latenten Anfragen ihrer
Adressaten, kann ihr eine Sprache und ein Sprechen zuwachsen, die die
grundlegenden Probleme der Kommunikation neu und anders beriihren.
Fiir viele Kinder und Jugendliche scheint es keine Alternative zur Kom-
munikation in der digitalen Netzwelt zu geben, denn wer nicht mitmacht,
ist isoliert.!® Ausschluss von der Kommunikation, Ausschluss von der
Peergroup macht den Betroffenen zur »Randexistenz«. Wer nicht kom-
muniziert, ist nicht — so ldsst sich eine Grunderfahrung der neumedial
bestimmten Sozialisation zur Sprache bringen:

— Wer bin ich, wenn sich niemand mir mitteilt und ich die anderen nicht
erreiche?

— Kann ich auBlerhalb des lebendigen Kommunikationsnetzes existieren?

— Was bedeutet es, ausgeschlossen zu sein?

Schon die Alte Kirche behauptete, dass es aulerhalb ihrer Kommunika-
tionsgemeinschaft kein Heil gebe. Entschlieit man sich nun, diese Aus-
sage auf das lebendige Kommunikationsgeschehen jenseits des eigens zu
diskutierenden Anspruchs auf alleinige Heilsmittlerschaft zu lesen, kann
dieser Satz durchaus neue Sinnnuancen erhalten.

(Miss)versteht man die digital gestiitzte Kommunikation als Inbegriff der
Kommunikation, so wird die uneingeschrinkte Technikbindung berech-
tigter Kritik unterliegen. Allerdings wird dabei die grundlegende Bin-
dung menschlicher Selbst- und Weltmitteilung an Korper, Stimme,
Schrift und Buch in ihrem medialen Charakter zu beriicksichtigen sein.
Andererseits vermag aber die neuerliche Technikfokussierung, im Be-
reich der Kommunikation fiir selbstverstidndlich Gewordenes und theo-
logisch hochst Bedeutsames zu sensibilisieren — die Vorrangigkeit der
Kommunikation fiir den Menschen, den die Griechen als Sprach- und
Gemeinschaftswesen bestimmten (zoon logon echon und zoon politi-
kon). Die theologische Vorgabe ist die Erschaffung des Menschen als
homo communicans in das gemeinschaftliche Sein mit allem, was ist,
durch Gottes Wort.

Die Frage, inwieweit ein reduktives Verstindnis des Unterwerfungsauf-
trages!” im Verbund mit der griechischen Auffassung der Herstellung
(poiesis) eine dominant technische Weltbeherrschung inspiriert hat, kann

16 Bund der Deutschen Katholischen Jugend & Misereor (Hg.), Wie ticken
Jugendliche? Sinus-Milieustudie U27 (Sinus Sociovision Heidelberg, Projektleitung
Carsten Wippermann), Diisseldorf 2008.

17 Vgl Gen 1,28.
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wiederum die tiefere und auch kritische Auseinandersetzung mit Technik
befordern.

Digitale Medien sind technische Medien: Die Selbstverstindlichkeit die-
ser Aussage lisst leicht iibersehen, dass eine Kritik am Gebrauch der
modernen Kommunikationsmittel, zu dem Kinder und Jugendliche —
wollen sie Bildungs- und Berufschancen wahrnehmen — sich aktiv ver-
halten miissen, eine Kritik der Technik voraussetzt. Kaum jemand nimmt
noch AnstoB an den Opfern, die der moderne Strafenverkehr fordert —
vielen aber ist der Daten- und Mailverkehr suspekt; der Umstieg von der
Pferdekutsche in das Auto und die Eisenbahn war ebenfalls von apoka-
lyptischen Visionen begleitet.

7 Neumediale Kompetenz unter dem Vorzeichen der Relativierung

Wer religiose Bildungsprozesse moderiert und mitgestaltet, steht unter
der Anforderung, fiir die nachwachsende Generation nicht nur das kom-
munikationstechnische Potential zu erschlieBen, sondern auch das ganz
andere der Hoffnung.!®

Auch der Religionsunterricht steht unter der Anforderung, bei seinen
Adressaten Kompetenzen zu fordern. Es gibt unverzichtbare Elemente
der Medienkompetenz:!?

— Medienkompetenz unter dem Vorzeichen des digitalen Wandels um-
fasst nicht nur — aber auch — technisches Wissen als Kenntnis dessen,
wie Geriite und Programme einzusetzen und zu benutzen sind;

— sie umfasst ebenso ein Verstehen der gesellschaftlichen Konsequenzen
und Wandlungsprozesse;

— sie umfasst auch das Wissen darum, wie Medien Bildung ermdglichen
und erschweren.

Religionspadagogische Medienkompetenz im Bereich von Kommunika-
tion und Information bezieht sich auf das Sozial-, Selbst und Weltver-
hiltnis der Mediennutzer. Sie beriihrt so deren Selbst-, Sozial- und Sach-
kompetenz:

Im Horizont einer Ambivalenz-Didaktik ist der Gebrauch der elektroni-
schen Medien mit seinen Chancen wie Risiken zu thematisieren:

18 Vgl. Rom 5,3f.

19 Kompetenz wird bekanntlich bestimmt als verfiigbare bzw. erlernbare Fihigkei-
ten und Fertigkeiten im kognitiven Bereich, die bestimmte Probleme lsbar werden
lasst. Zur Kompetenz gehoren die volitionale, motivationale sowie soziale Fihigkeit
und Bereitschaft, die Losungen fiir Probleme in unterschiedlichen Situationen mit
Erfolg und Verantwortung einsetzen zu konnen.
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e Hinsichtlich des Sozialverhéltnisses ergibt sich ein fast unbegrenzter
Moglichkeitsspielraum der Vernetzung und der Erreichbarkeit. Das
gilt fiir Soziale Netzwerke, fiir online-communities wie fiir Vernet-
zungsstrategien im Unterricht. Gefahr droht, wo Offentlichkeit das
menschliche Handeln steten Fremdurteilen aussetzt, so dass der
Eigenraum eigener Entscheidung und Entschiedenheit verloren geht.

e Im Bereich des Selbstverhiltnisses spielt das Netz seinen »Usern« die
Chance des Experimentierens mit Selbstkonzepten zu. Das Risiko
bloBer Selbstinszenierung ist zu diskutieren wie auch das der »mul-
tiplen« Person.

e Der Zugang zu Informationen und Wissensressourcen aller Art erméog-
licht, selbstbestimmt und -reguliert lernen zu kénnen. Die Gefahr, dass
vorrangig netzverfligbares Wissen die Zugidnge zu Welt und Wirk-
lichkeit dominiert, ist allerdings auch nicht zu tibersehen.

Mediengebrauch im religiosen Kontext wird den Zugriff auf moderne
Kommunikations- und Informationsmittel nicht vorrangig mit negativen
Vorzeichen versehen. Dennoch gilt:

e Religitse Wirklichkeitsdeutung kennt viele Modalitdten des Weltver-
stehens. Sie erschliet die Unverfiigbarkeit von Situationen und weil3
um die Grenze menschlicher Bewiltigungsstrategien jenseits einer
dominanten Ressourcenorientiertheit.

e Der soziale Raum der Gemeinschaft fixiert nicht auf Offentlichkeit
und Rollen. Er verdankt sich einer Zeit und Raum {ibergreifenden
Treue zur biblischen Uberlieferung, in der die Erfahrung der Gottes-
anrede Gemeinschaft stiftet.

e Christliche Identitit ist verdankt und gewinnt so »Authentizitit«, in-
dem sie entlastet von der Leistung der Selbstinszenierung.

Die interaktive Arbeit an diesen religionspiddagogischen Themen kann
unterstiitzt werden durch einen reflektierten Einsatz digitalbasierter
Lernumgebungen und Lernarrangements in der Unterrichtsvorberei-
tung, -durchfithrung, -sicherung und -nachbereitung.

Dr. Bernd Trocholepczy ist Professor fiir Religionspidagogik und Mediendidaktik an
der Goethe-Universitdt in Frankfurt, zugleich auch Direktor an der Akademie fiir
Bildungsforschung und Lehrerbildung.



