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Dietlind Fischer

Gelebte Religion in der Schule

»Wie stellen Sie sich die Weiterentwicklung der Schulkultur an Ihrer
neuen Schule vor?« wurden die angehenden Schulleiter Anfang der
1980er Jahre gefragt, wenn sie sich im kommunalen Schulausschuss der
Stadt Miinster um eine Leitungsstelle an weiterfiihrenden Schulen be-
warben. Sie nannten dann fast gleichlautend einen Schulchor, ein
Schulorchester, Theaterspiel, Ausstellen der Produkte aus dem Kunst-
unterricht, klassenweises Besuchen von Auffiihrungen an den Stidti-
schen Biihnen. Es sind die klassischen Bereiche der Darstellung von Mu-
sik, bildender Kunst und Theater, die seit langem an Gymnasien gepflegt
werden als Sonderveranstaltung von und fiir die Schiilerinnen und
Schiiler, die daran Interesse haben oder besonders begabt sind. Schulver-
anstaltungen, die musikalisch, kiinstlerisch und mit szenischem Spiel der
Schiiler/innen gestaltet wurden, waren eine Merkmal, das den guten Ruf
einer Schule prigte.

1 Schulkultur und Schulleben

Heute kénnte kein Schulleitungs-Bewerber mehr mit einem derartig be-
grenzten Verstdndnis von Schulkultur reiissieren. Es gibt zwar immer
noch die Auffassung, dass Unterricht als die verbindliche Kernaufgabe
gleichsam das Pflichtprogramm einer Schule ist, alles weitere als eine
Art padagogischer Kiir zum mehr oder weniger freiwilligen, unverbind-
lichen Gestaltungsbereich der einzelnen Schule gehort. Aus einer eher
arbeitsrechtlich bestimmten Perspektive ist diese Auffassung plausibel,
schlieilich wird die Lehrerarbeitszeit nach den zu haltenden Unterrichts-
stunden berechnet. Veranstaltungen auBerhalb des Unterrichts sind auf-
wiindig zu organisieren, erfordern mehr Arbeit und Engagement, ziehen
Zeit von Vor- und Nachbereitung des Unterrichts ab, storen tigliche
Routinen. Die unausgesprochene Verantwortung fiir ein »Noch mehr«
pidagogischer Arbeit bei der Gestaltung des Schullebens belastet enga-
gierte Lehrkrifte stark.

Das Verstidndnis von Schulkultur und Schulleben hat sich spitestens seit
der Rutter-Studie! veréindert. Die Tatsache, dass Schulen gleicher Schul-

1 Michael Rutter u.a. Fiinfzehntausend Stunden. Schulen und ihre Wirkung auf die
Kinder, Weinheim 1980.
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form ganz unterschiedliche Gestalten und Qualitidten entwickeln, hat da-
nach fragen lassen, wodurch solche Unterschiede zustande kommen. Es
konnte empirisch nachgewiesen werden, dass die pddagogische Wirk-
samkeit einer Schule sich nicht allein aus der Addition von guten, an-
spruchsvollen Fachunterrichten ergibt oder auf der Kompetenz einzelner
Lehrkriifte basiert, sondern sich in einem komplexen Gefiige der Gestal-
tung von unterrichtlichen und auBerunterrichtlichen Lerngelegenheiten,
der organisatorischen Strukturierung von Zeiten, Rdumen, personalen
Beziehungen und Handlungsformen abspielt und mit einer langfristigen
berufsbegleitenden (Selbst-)Qualifizierung des pddagogischen Personals
zusammenhingt. Schulkultur, so kann man zusammenfassen, bezeichnet
die piddagogische Kultur einer Schule als Zusammenhang miteinander
agierender Personen, Organisationsformen und Lerngelegenheiten in den
verschiedenen Unterrichten und im auBerunterrichtlichen Kontext. Hier
spielen die Umgangsformen von Lehrenden und Lernenden, ihre Einstel-
lungen und Wertorientierungen, die Formen der Verstiindigung, des Aus-
handelns von Ordnungen und des Verhandelns von Konflikten eine
Rolle. Angesichts der Vielfalt unterschiedlicher kollektiver und indivi-
dueller Handlungsformen der an Schule beteiligten Akteure kann man
auch von Schulkulturen im Plural sprechen.

Dariiber hinaus wird Schulkultur auch als »symbolische Sinnordnung«?
der einzelnen Schule verstanden. Die normativen Anspriiche einer
Schule zeigen sich nicht nur in den Formen des Unterrichtens, Erziehens,
Beratens, Beurteilens und Organisierens, sondern auch in allen perfor-
mativen Akten, Narrationen, Imaginationen und in den vor- und beiléu-
figen Handlungsmustern der an Schule Beteiligten. Solche vielschichti-
gen symbolischen Ordnungen kommen in Ubergangsszenarlen zwischen
Innen- und AuBenrdumen?, in Formen des Feierns, in Ritualen des Grii-
Bens, in den Interaktionen zwischen den Geschlechtem4 oder in der Zu-
giinglichkeit von Rdumen zum Ausdruck. Forschungspraktisch werden
symbolische Ordnungen durch ethnomethodologische Verfahren aufge-
spiirt. Was in den 1970er Jahren als »heimlicher Lehrplan« bezeichnet
wurde®, der sich gleichsam auf einer schulischen »Hinterbiihne« abspielt,

2 Werner Helsper, Schulkulturen — die Schule als symbolische Sinnordnung. Zeit-
schrift fiir Pidagogik 54 (2008) 63—80.

3 Michael Géhlich und Monika Wagner-Willi, Rituelle Ubergénge im Schulalltag —
Zwischen Peergroup und Unterrichtsgemeinschaft, in: Christoph Wulf v.a., Das So-
ziale als Ritual. Zur performativen Bildung von Gemeinschaften, Opladen 2001,

119-204.

4 Georg Breidenstein und Helga Kelle, Geschlechtcralltag in der Schulklasse. Eth-
nographische Studien zur Gleichaltrigenkultur, Weinheim 1998; Barbara Koch-
Priewe, Die Gestaltung von Schulkultur. Ein Beitrag aus der Pcrspektive der pidago-
gischen Geschlechterforschung, in: Josef Keuffer u.a. (Hg.), Schulkultur als Gestal-
tungsaufgabe. Partizipation, Management, Lebensweltgcstaltung Weinheim 1998,

270-291.

5 Jiirgen Zinnecker, Der heimliche Lehrplan, Weinheim 1975.
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wird spiter in ethnomethodologisch-analytischen Studien® als ritualisier-
te Handlungsmuster herausgearbeitet, in denen informelle Lernprozesse
ablaufen und symbolische Ordnungen zum Ausdruck kommen. Die
Relevanz solch interessanter Entdeckungen fiir Unterrichts- und Schul-
entwicklungsprozesse ist noch umstritten. Ein Bewerber fiir eine Schul-
leitungsstelle kénnte darin vermutlich nur bedingt etwas Bedeutsames
fiir sein Leitungshandeln erkennen.

Der Begriff »Schulleben« ist gebrduchlich als Bezeichnung fiir Vorha-
ben, Angebote, Lerngelegenheiten, Arbeitsgemeinschaften uv.a., die fiir
Schiiler/innen, Eltern und Lehrkrifte einer Schule regelmifig vorgehal-
ten werden als Ergdnzung zum Unterricht. Eine Schule nimmt ihren Bil-
dungsauftrag umfassender wahr, wenn sie iiber den Fachunterricht hin-
aus ein Schulleben gestaltet und pflegt, an dem auch Schiiler/innen, El-
tern und weitere Personen aktiv beteiligt sind. In auBerunterrichtlichen
Arrangements sind die Gelegenheiten fiir informelles Lernen, fiir ange-
wandtes und situiertes Lernen, fiir gemeinschaftliche Erfahrungen und
fir Partizipation besonders ausgeprégt. Ein reichhaltiges Schulleben mit
Festen, Feiern, Spielen und besonderen Aufgaben ist nicht nur als Unter-
brechung des Schulalltags relevant, sondern vor allem als Kontext,
Zumutung und Herausforderung fiir den Erwerb ethisch-moralischer Ein-
stellungen und Werthaltungen. Die Gestaltung des Schullebens ist des-
halb keine prinzipiell verzichtbare, eher ldstige oder zusitzliche Auf-
gabe, die den Unterricht ergédnzt, sondern ein notwendiger Erfahrungs-
und Handlungsbereich, in dem Bildung in umfassendem Sinn geschieht.
Die Entwicklung von Ganztagsschulen macht die Notwendigkeit aufler-
unterrichtlicher Erfahrungs- und Handlungsriume besonders deutlich.
Kinder und Jugendliche verbringen mehr Zeit am Ort der Schule, die
dadurch als Bildungs- und Lernumgebung an Bedeutung gewinnt. Das
Schulleben ist die Bedingung der Maglichkeit zur Teilhabe und Verant-
wortungsiibernahme von Schiiler/innen, Lehrer/innen und weiterem
padagogischem Personal.

2 Achtsamkeit und Verantwortungsbereitschaft lernen

Die empirische Lehr-Lernforschung kann bisher nur vorldufig und un-
vollstindig sagen, wie Werthaltungen und ethisch-moralische Haltungen
erlernt werden. Dass Wissen und Kenntnisse am besten durch variable
Formen direkter Instruktion erworben werden, dass die Anwendung von
Wissen nur in Formen situierten Lernens mdglich ist und dass das auch
fiir den Erwerb metakognitiver Kompetenzen fiir das Weiterlernen wie
Interesse, Leistungsbereitschaft, Erfolgszuversicht, Selbstwertgefiihl

6 Georg Breidenstein, Teilnahme am Unterricht. Ethnographische Studien zum
Schiilerjob, Wiesbaden 2006.
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oder Empathie gilt, ist als unumstritten anzunehmen.” Situiertes Lernen
erfordert das Arrangement von Situationen, in denen die erwiinschten
Fahigkeiten erforderlich sind, beispielsweise Lerngruppen, die an kom-
plexen und anspruchsvollen Aufgaben oder Projekten arbeiten, oder Her-
ausforderungen durch Probleme, die bestimmte Einstellungen zu ihrer
Losung erfordern. Wie sich der Erwerb von iiberdauernden Einstellun-
gen, Werthaltungen oder religiésen Uberzeugungen tatsdchlich vollzieht,
ist am wenigsten systematisch erforscht. Verantwortungsbereitschaft,
Solidaritétsfihigkeit oder Achtsamkeit und Teilhabefihigkeit werden
keinesfalls durch Formen direkter Instruktion erlernt, sondern eher durch
ein lingerfristiges erkenntnis- und erlebnisorientiertes Lernen in kom-
plexen Situationen und Projekten, die diese Fihigkeiten ansprechen.®
Hier kommt Religion mafBgeblich mit ins Spiel.

3 Religion im Schulleben

Bernd Schréder hat eindrucksvoll und vielfiltig begriindet, warum Reli-
gion im Schulleben wichtig, niitzlich und wiinschenswert ist und aus
schultheoretischer, schulpolitischer und schulpraktischer Perspektive
eine Bereicherung des Schullebens darstellt.” Die Begriindungen kénnten
sinngemdl fiir alle Religionsgemeinschaften gelten. Schréder verdeut-
licht, dass Religion als gesellschaftlich-kulturelles Phinomen nicht allein
im evangelischen und katholischen Religionsunterricht zur Sprache
kommt. Ein auBerunterrichtliches Engagement von Religionslehrkriften
und kirchlichen Beteiligten kann »christliche Prisenz« im Schulleben
zeigen und damit den Schiiler/innen Beziehungen zur gelebten, nicht nur
diskursiven oder privaten Religion erméglichen. Die fachdidaktische
Diskussion eines »performativen« Religionsunterrichts'’, der die distan-

7 Vgl. Franz E. Weinert, Neue Unterrichtskonzepte zwischen gesellschaftlichen
Notwendigkeiten, pddagogischen Visionen und psychologischen Méglichkeiten, in:
Bayer. Staatsministerium fiir Unterricht, Kultus, Wissenschaft und Kunst (Hg.), Wis-
sen und Werte fiir die Welt von morgen. Donauwdrth 1998, 101-125.

8 Vgl. Franz E. Weinert, Disparate Unterrichtsziele: Empirische Befunde und theo-
retische Probleme multikriterialer Zielerreichung. Bayerische Schule 54 (2001) 2,
25-28; Eckhard Liebau, Erfahrung und Verantwortung. Werteerzichung als Pédago-
gik der Teilhabe, Weinheim/Miinchen 1999.

9 Bernd Schréder, Warum >Religion im Schulleben<? In: Ders. (Hg.). Religion im
Schulleben. Christliche Priisenz nicht allein im Religionsunterricht. Neukirchen-
Vluyn 2006, 11-26. Ders., Religiose Dimensionen in Schulkultur und Schulentwick-
lung, in: Martin Jiggle / Thomas Krobath [ Robert Schelander (Hg.), lebens. werte.
schule. Religitse Dimensionen in Schulkultur und Schulentwicklung, Wien 2009,
83-109.

10 Thomas Klie und Silke Leonhard (Hg.), Performative Religionsdidaktik. Reli-
gionsésthetik — Lernorte — Unterrichtspraxis, Stuttgart 2008; Thomas Klie, Religitse
Performanz und Begehung symbolischer Ereignisse, in: Martina Kumlehn und
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zierte Beobachtung und Reflexion der Religion in ein Verhiltnis zur ih-
rer Darstellung, zum Zeigen und zur Teilhabe an Religion erginzt wissen
will, schlieBt an den Moglichkeitsraum christlicher Prisenz im Schul-
leben an.!!

Kirchliches Engagement in Schulen zeigt sich dariiber hinaus durch Be-
teiligung von Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern kirchlicher Jugendarbeit
im Rahmen von Ganztagsschulen sowie in Formen von (ev.) Schulseel-
sorge'? und (kath.) Schulpastoral'3. Es liegt in der Natur der Sache seel-
sorgerlicher und pastoraler Angebote in der Schule, dass sie nicht
konfessionell oder christlich-6kumenisch begrenzt sind, sondern offen
sind fiir alle Kinder und Jugendlichen nach dem Prinzip von Gastfreund-
schaft und Freiwilligkeit.'"* Wihrend in den Begriindungen fiir kirch-
liches Engagement die »Nachbarschaft« von Schule und Kirchengemein-
de, die Kooperation »auf Augenhthe« und wechselseitiger Respekt
betont wird, gibt es in den Schulen hdufig Vorbehalte, Ressentiments,
Misstrauen und das Befiirchten kirchlicher Bevormundung. Das geht so
weit, dass in Schulgesetzen die Kirchen als Kooperationspartner von
Schulen nicht einmal mehr genannt werden. Das grundgesetzliche Gebot
weltanschaulicher Toleranz der Schule wird dann nicht verletzt durch
Religion im Schulleben, wenn niemand zur Teilnahme an religidsen
Aktivitdten gezwungen wird und die Nichtteilnahme sich nicht als Dis-
kriminierung auswirkt'®. Die Spannungen im Verhiltnis von Schule und
Religion bleiben und miissen jeweils in der konkreten Situation verhan-
delt und balanciert werden. Das Ausklammern und Ignorieren von Reli-
gion in der Schule ist dagegen kein addquater Umgang mit Religion als
gesellschaftlicher Tatsache. Die Frage, ob und in welcher Weise die reli-
gids-plurale Situation von Schiilerinnen und Schiilern angemessen be-
riicksichtigt wird, ist noch nicht iiberzeugend oder gar endgiiltig geklért,
aber es gibt fiir jeweils konkrete Situationen an vielen Schulen vor-
ldufige Problemldsungen im Bewusstsein der religidsen Pluralitit.!®

Thomas Klie (Hg.), Protestantische Schulkulturen. Profilbildung an evangelischen
Schulen, Stuttgart 2011, 266-275.

11 Z.B. Bernhard Dressler, Der Beitrag des Religionsunterrichts zur Schulkultur,
in: Martin Cordes / Jiirgen Filbir | Inge Petersen (Hg.), Schule — Jugendarbeit —
Kirche. Konzepte und Projekte, Hannover 2003, 103-115.

12 Harmjan Dam [ Matthias Spenn (Hg.), Evangelische Schulseelsorge. Hinter-
griinde, Erfahrungen, Konzeptionen, Miinster 2007.

13 Vgl. Ludwig Rendle (Hg.), Ganzheitliche Methoden in der Schulpastoral, Miin-
chen 2013.

14 Vgl. Ulrich Kumher, Schulpastoral und religiose Pluralitit — Religionen ganz-
heitlich entdecken, in: Ludwig Rendle (Hg.), Ganzheitliche Methoden der Schulpas-
toral, Miinchen 2013, 243-252.

15 So zB. Friedrich Schweitzer, Religitse Bildung als Aufgabe der Schule, in:
Martin Rothgangel / Gottfried Adam | Rainer Lachmann (Hg.), Religionspédago-
gisches Kompendium, 7. Aufl. Géttingen 2012, 92-105.

16 Z.B. Dietlind Fischer u.a.., Auf dem Weg zur Interkulturellen Schule. Fallstu-
dien zur Situation interkulturellen und interreligitsen Lernens, Miinster / New York
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Stellt die Beschreibung der Balance von Schule und Religion mit dem
Ausdruck »religionssensible Schulkultur« eine Briicke dar, die padago-
gische Handlungsmoglichkeiten besser zu kldren und zu unterstiitzen
vermag? Harald Schroeter-Wittke begriindet »Religionssensibilitét« als
staatlich zu fordernde Bildungsaufgabe der Schule damit, dass der Reli-
gionsbegriff nicht eindeutig definierbar ist und kein allumfassendes Ver-
stindnis zuldsst. Ob Religion »Sinn und Geschmack fiirs Unendliche«
(Schileiermacher) ist, oder das, was den Menschen »unbedingt angeht«
(Tillich), ob Religion fiir »Opium fiirs Volk« (Engels) gehalten wird:
»Religionssensibilitit« setzt nicht bei einem vorgegebenen kirchlichen
Interesse an christlich-religioser Bildung an, sondern bei den Kindern
und Jugendlichen und ihrer subjektiven Religion.!” Gudrun Guttenber-
ger formuliert die Funktion einer »religionssensiblen Schulkultur« da-
hingehend, dass sie am »Lern- und Lebensort Schule« dazu beitrégt,
»eine Verortung religidser Bildung auch auBerhalb des Religionsunter-
richts im gesamten Schulleben vorzunehmen in einer Weise, die die
weltanschauliche Neutralitdt der Schule sowie die Religionsfreiheit der
Mitglieder der Schulgemeinschaft achtet«, und zwar auch in Situationen
religioser Pluralitiit, die »als Ressource wahrzunehmen« sei fiir interreli-
givses Lernen.!® Mir scheint mit dem Begriff von Religionssensibilitdt
eigentlich keine zusiitzliche Klarheit gewonnen. »Alle Fragwiirdigkeiten
der Religiositit sind auch die religioser Sensibilitit. Sinn fiir Religion ist
jedenfalls keine spezifische Gefiihlsfihigkeit fiir Metaphysik«, wie Diet-
rich Zilleflen feststellt.'® Gewiss kommt es darauf an, dass Lehrkrifte
hinreichend sensibel sind fiir lebensweltliche Grunderfahrungen der
Schiiler/innen, die sie wahrnehmen und deren Reflexion sie fordern.
Aber Sensibilitéit fiir Religion kommt nicht ohne vorgéngiges Wissen
und Deuten von religidsen Phdnomenen und Ausdrucksweisen aus. Die
Explikation des biblisch-christlichen, christlich-traditionellen oder theo-
logischen Ideen- und Gedankensystems als Horizont einer systematisch-
theologischen Reflexion ist um der intellektuellen Redlichkeit willen im
Gesprich mit Schiiler/innen erforderlich.

1996. Peter Schreiner (Hg.), Profile Okumenischer Schulen. Beispiele aus Europa,
Miinster u.a. 2001. Der Sammelband zu Schulpastoral von Ludwig Rendle (Anm.13)
enthalt vielfiltige Beispiele, die der Herausgeber den vier Grunddiensten von Seel-
sorge Diakonia, Martyria, Koinonia, Liturgia zuordnet. Ahnliche Beispiele in Martin
Jaggle u.a. (Anm.9) und fokussiert auf Schulen in evangellscher Trigerschaft in
Martina Kumlehn und Thomas Klie (Anm.10).

17 Vgl. Harald Schroeter-Wittke: Was ist Rcllglonssensmihtm" In: Gudrun Gutten-
berger | Harald Schroeter-Wittke (Hg.), Religionssensible Schulkultur, Jena 2011,

22-29.

18 Gudrun Guttenberger, Religionssensible Schulkultur, in: H. Schroeter-Wittke /
G. Guttenberger, a.a.0., 31-50.

19 Dietrich Zillefen, Weite Religion — Synkretismus und Lernkultur, in: H. Schroe-
ter-Wittke / G. Guttenberger, a.a.0., 177-199 (177).
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4 Zur Praxis von Religion im Schulleben

Es gibt in schriftlichen Schulprogrammen einzelner Schulen héufig iiber-
sichtliche Darstellungen der auBerunterrichtlichen Aktionen und Vorha-
ben als Spiegel eines lebendigen, vielseitigen Schullebens. Allerdings
werden religidse Beziige selten zum Ausdruck gebracht, obgleich sie
teilweise auf der Hand liegen. Im Folgenden wird versucht, Anldsse,
Zeiten, Rhythmen, Ridume, Orte und Umgangsmodi zu skizzieren, in de-
nen Schiiler/innen und die an Schule Beteiligten sich mit gelebter Reli-
gion christlicher Provenienz in Beziehung setzen und religiése Erfahrun-
gen machen koénnen.

4.1 Anlisse und Zeiten fiir religidse Erfahrung

Ein Bedarf nach einer Rhythmisierung des Schuljahrs durch besondere
Ereignisse, Anlidsse und Gelegenheiten besteht sowohl bei Schiiler/innen
als auch bei Lehrkriften. Jahreszeitliche Feste und Feiern kénnen in reli-
gios-liturgischer Gestaltung begangen werden. Es gibt Jubilden, Ge-
denktage, Weihnachtsfeiern, Andachten im Advent, Erntedankfest,
Schulanfangsgottesdienste und Schulabschlussfeiern, die Rhythmen und
biographische Passagen markieren und zur Besinnung einladen auf das,
was die Beteiligten unbedingt angeht. Die Anldsse gehen nicht »sang-
und klanglos« vorbei. In die Jahresplanung einer Schule werden wieder-
kehrende Feste und Feiern verlisslich aufgenommen. Je mehr die Fest-
vorbereitung zum Teil der reguliren Unterrichtsarbeit wird, desto eher
ist die Akzeptanz gesichert. Wer bringt sich verantwortlich in die Ge-
staltung der Feiern und Schulandachten ein? Sind nur Religionslehr-
krifte angesprochen, oder beteiligen sich auch Lehrkréfte anderer Fi-
cher? Wie sind Gruppen von Schiilern und Schiilerinnen in die Vorbe-
reitung und Gestaltung einzubeziehen? H&ufig gewinnt eine Andacht
oder Feier fiir die Schiiler/innen eine andere, tiefere Qualitdt, wenn sie
bemerken, dass die Chemielehrerin das Fiirbitten-Gebet spricht und der
Sportlehrer einen Text liest. Die Lehrenden sind in die Feiern als Men-
schen involviert, nicht nur als Funktionstriger beteiligt. Auch »kleine«
liturgische Formen wie Morgenkreis, Wochenabschluss, Wort in den
Tag, Reisesegen u.a. kdnnen als spirituelle Impulse zur Nachdenklich-
keit, Sammlung, Konzentration und Achtsamkeit beitragen.?

Ob Schulgottesdienste fiir die ganze Schule gemeinsam gehalten oder
lieber fiir jiingere und #ltere Schiilerinnen und Schiiler getrennt, ob fiir
die freiwillige Teilnahme besonders geworben werden muss, ob die Ver-

20 Z.B. Heinrich Halverscheid | Hans-Martin Liibking, Projekt Schulgottesdienst.
Modelle zu Schulanléssen und Themen — Kleine Formen — Kollegiumsandachten,
Giitersloh 2007; Peter Orth | Peter Kohlgraf, Kleine liturgische Elemente in der
Schule, in: Ludwig Rendle (Anm. 13), 309-318.
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antwortung den Religionslehrkriften auferlegt ist oder allen Pédagogen
gemeinsam, ob zur Schulgemeinde auch die Eltern gehoren — das sind
Fragen, die theologisch und péadagogisch gemeinsam zu kldren sind. Die
religids-plurale Situation der Schiiler/innen und der Lehrkrifte darf nicht
einfach {ibergangen werden, aber auch nicht jegliche christliche Aus-
drucksform verdringen. Formen konfessionell kooperativer Feiern, in
die Angehorige anderer Religionen als Giste einbezogen sind, oder
Formen der interreligidsen Begegnung, in denen an Gemeinsamkeiten
angekniipft wird, miissen erprobt und reflektiert werden.?!

4.2 Rdume und Orte fiir religidse Begegnungen

Das Gebiude und die Rdume einer Schule sind manifeste Gestalten einer
tradierten Kultur. In Geb#iuden und Ridumen driicken sich Geschichte
und Tradition einer Schule aus, zugleich mit ihren Beschrinkungen. Ob
die Klassenrdume abgeschlossen werden, ob Schiiler und Schiilerinnen
Zugang zum Lehrerzimmer haben, wie Schulhof und Pausenbereiche
oder die unmittelbare Schulumgebung genutzt werden, ob die Aula als
Forum oder Festsaal gestaltet ist, ob nur die Feuerpolizei oder auch die
Pidagogik zur Nutzung der Korridore etwas sagen darf: Auch darin
driickt sich die Kultur einer Schule aus. Der Raum, in dem Schule und
Unterricht stattfindet, wird oft als »dritter Pédagoge« bezeichnet, weil er
Optionen fiir Verhaltensweisen ermoglicht oder verstellt. Gibt es in der
Schule Riume, die einen individuellen Riickzug ermdglichen, die zum
Verweilen, zum Gesprich, zum Stillwerden, zum Verhandeln von Kon-
flikten einladen? Die religiose Dimension ist nicht allein mit einem
yRaum der Stillec einzufangen, auch nicht mit einer Kapelle, die sich
vielleicht auf dem Schulgeldnde befindet. Solche Orte sind immer wie-
der neu mit Leben zu fiillen, damit Schiiler und Schiilerinnen gelebte
Religion erfahren kénnen.

Es gibt noch weitere Orte und symbolische Rdume, in denen die Begeg-
nung mit Religion ausdriicklich und bewusst arrangiert werden kann.
Tage religivser Orientierung bzw. religids-philosophische Projekttage?
sind Angebote der Kirchen fiir Schulen. Klassenfahrten gehdren in den
meisten Schulen zum ritualisierten Raum gemeinschaftlicher Erfahrung.
Sie werden meistens als organisatorisches Problem im Schulablauf er-
ortert; die inhaltliche und piadagogische Gestaltung gilt als Sache der

21 Vgl. Liturgische Konferenz (Hg.), Mit anderen feiern — gemeinsam Gottes Néhe
suchen, Giitersloh 2006; Christian Grethlein, Einschulung als neue Kasualie. Erste
kasualtheoretische Beobachtungen und Uberlegungen, Arbeitsstelle Gottesdienst 20
(2003), 5-15.

22 Z.B. Carsten Passin, Reformation und Freiheit — Erfahrungen mit einer Schul-
projektwoche zum Jahresthema 2011 der Lutherdekade. Ein Praxisbericht, in:
Michael Domsgen / Henning Schiuf3 | Matthias Spenn (Hg.), Was gehen uns »die
anderen« an? Schule und Religion in der Sikularitét, Gottingen 2012, 103-116.
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einzelnen Lehrkraft. Dabei ist gerade in Zeiten des Massentourismus,
All-Inclusive-Mentalitidten, KlimabewuBtsein fiir CO2-Fullspuren die
pidagogisch-konzeptionelle und ethische Begriindung zwingend erfor-
derlich. Warum werden bei den Fahrten nicht auch die jeweils gelebten
Religionen in Paris oder London zum Gegenstand von Erkundung und
Entdeckung? Sind Kirchenbesichtigungen nur kunsthistorisch interes-
sant?

Diakonisch-soziales Lernen in Praktika ldsst religidse Orientierungen
und Erfahrungen bedeutsam werden.?? Das in katholischen Schulen ent-
wickelte Projekt »Compassion«2* hat wichtige Impulse gesetzt fiir erfah-
rungsorientiertes Lernen von Hilfsbereitschaft und Zuwendung. An der
Evangelischen Schule Berlin Zentrum iibernehmen die Schiiler und
Schiilerinnen im 7. und 8. Schuljahr im »Projekt Verantwortung« an
zwei Unterrichtsstunden pro Woche ein individuelles biirgerschaftliches
Engagement; im »Projekt Eine Herausforderung meistern« organisieren
sich die Schiiler und Schiilerinnen verbindlich im 8. bis 10. Schuljahr
individuell oder als Gruppe eine dreiwdchige Auszeit von der Schule
auBerhalb von Berlin, in der sie Selbstvertrauen in die eigenen Fihig-
keiten und soziale Kompetenzen an selbstgewihlten Orten erwerben.

Die religiose Dimension spielt im ficherverbindenden und projektformi-
gen Unterricht eine Rolle. Fiir Schiiler/innen ist beispielsweise ein Dis-
kurs iiber die Unsterblichkeit der Amoben im Biologieunterricht weit
einprigsamer als ein philosophischer oder theologischer Lehrgang zu
Unsterblichkeitstheorien. Fiir die Organisation ficherverbindenden Un-
terrichts muss die Arbeitszeit von Lehrkriften anders als bisher iiblich
kalkuliert und honoriert werden.

4.3 Umgang mit differenten Werthaltungen und Einstellungen

In einem achtsamen, freundlichen, respektvollen, hilfsbereiten Umgang
der schulischen Akteure miteinander kann sich christliche Nachstenliebe
oder eine humane Einstellung ausdriicken. Die ethisch motivierte Wert-
haltung der Lehrkrifte muss mit fachlicher und pidagogischer Kompe-
tenz gepaart sein. Wenn diese Haltung allein als moralischer Appell da-
herkommt, erzeugt sie im giinstigsten Fall ein schlechtes Gewissen, aber
keine Motivation flir Verdnderungen.

Bei der Erarbeitung, Revision und Transformation von padagogischen
Konzepten einer Schule kann die religiose Dimension von Einstellungen
und Haltungen der Pddagogen und Pddagoginnen zum Ausdruck kom-

23 Vgl. Christoph Gramzow, Diakonie in der Schule. Theoretische Einordnung und
praktische Konsequenzen auf der Grundlage einer Evaluationsstudie, Leipzig 2010.
24  Lothar Kuld | Stephan Génnheimer, Das Praxis- und Unterrichtsprojekt Com-
passion. Darstellung und Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleituntersuchung,
Glaube und Lernen 15 (2000), 80-87.
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men. Wenn beispielsweise ein Leitbild fiir das Schulprogramm erarbeitet
wird, ist ein grundlegender Diskurs iiber normative Orientierungen quer
zu den Fichern erforderlich. Wie die Beteiligten den Bildungsauftrag der
Schule und fiir die konkreten Schiiler/innen deuten, welches Bild vom
Menschen und seinen Lebens- und Lernbediirfnissen sie dabei leitet, das
kann in einem Leitbild der Schule ausgedriickt werden.

Aus der christlich begriindeten Kritik an Formen der Leistungsbeurtei-
lung, die Lernmotivationen negativ beeinflussen, Schiiler/innen eher be-
schimen als ermutigen und formale Anpassung mehr honorieren als
inhaltliche Beteiligung, kdnnen neue und alternative Formen der Lern-
diagnose und -motivation erarbeitet und erprobt werden, mit weitrei-
chenden Folgen fiir die kollegiale Verstindigung, Fortbildung und Ver-
netzung der professionell Beteiligten.

4.4 Umgang mit religioser Pluralitéit

Die piddagogische Kultur einer Schule, die auch im Schulprogramm zum
Ausdruck gebracht wird, wird in ldngerfristigen Prozessen kontinuierli-
cher Kommunikation, Reflexion, Vereinbarung, Erprobung und Aus-
wertung entwickelt. So wie Schiilerinnen und Schiiler sich Religion nicht
nur im Religionsunterricht, sondern durch gemeinsames Erleben und
Handeln erfahrungsbezogen und in reflektierter Distanz aneignen, so gilt
auch fiir Lehrende eine vielfiltige padagogische Praxis, die Erfahrung
und Reflexion einschlieBt. Voraussetzung fiir die Entwicklung einer
»pluralititsfahigen« Schulkultur ist ein religits offenes Klima, bei dem
Religion nicht tabuisiert oder vollsténdig privatisiert ist und wo religidse
Sachverhalte nicht nur im Religionsunterricht angesprochen werden
kénnen. Es hat sich gezeigt, dass kollegiale, professionelle Lerngemein-
schaften von Pidagoginnen und Pidagogen, die regelmiBig ihre Erfah-
rungen in Unterricht und Schule reflektieren, die Lernbedingungen der
Schiiler und Schiilerinnen in den Mittelpunkt stellen und ihren Unterricht
als eine persdnliche, aber nicht private Angelegenheit verstehen, be-
sonders wirksam pidagogische Verinderungen initiieren.?’ Eine Zusam-
menarbeit der Lehrkriifte fiir evangelische und katholische Religion und
Ethik-Philosophie in einer »Féchergruppe«, wie es die EKD-Denkschrift
»ldentitdt und Verstindigung« (1994) vorsah, birgt weit mehr Entwick-
lungsméglichkeiten von Religion in der Schule, als bisher realisiert wur-
de. Auch nebenamtliches pidagogisches Personal — bei der Organisation
von Ganztagsschulen — muss in professionelle Lerngemeinschaften wie
Fachgruppen, Jahrgangsteams, Schulprogramm-Gruppen einbezogen

25 Martin Bonsen | Hans-Giinter Rolff, Professionelle Lerngemeinschaften von
Lehrerinnen und Lehrern, Zeitschrift fiir Pddagogik 52 (2006), 167-184; Anton
Strittmatter, Kollegien als professionelle Lerngemeinschaften, Journal fiir Schulent-
wicklung 10 (2006) 1, 9-17.
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werden, was kollegiale Kooperation und Koordination vor besondere
Herausforderungen stellt.

Das religise Schulleben bzw. die verschiedenen Schulkulturen kénnen
vielfiltig pddagogisch ausgestaltet werden. Dabei geht es nicht nur da-
rum, offen zu sein fiir religiose Bediirfnisse und EntiuBerungen der
Schiiler/innen und beispielsweise jugendkulturelle Phi#inomene in Musik,
Film, Sport oder Kunst sensibel wahrzunehmen und in Unterricht und
Schulleben aufzugreifen, sondern Religionsunterricht und Schulleben
sind miteinander zu verbinden und aufeinander zu beziehen als Mdoglich-
keit, christliche und andere Formen gelebter Religion zu zeigen, erfahr-
bar zu machen in Begegnungen und Dialogen, auch konfrontativ. Damit
sich die bildende Kraft von Religion entfalten kann.

Dietlind Fischer ist Diplompidagogin und war bis 2009 wissenschaftliche Mitarbei-
terin am Comenius-Institut in Miinster.



