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Erzidhlungen als Medium des ethischen Lernens

»Philosophen behaupten gern von sich, sie argumentierten nur. In Wirk-
lichkeit erzéiihlen sie oft Geschichten. Wozu? «!

Wozu, so will dieser Beitrag fragen, werden im Religionsunterricht Ge-
schichten und Erzdhlungen unterschiedlicher Art in einen Lernprozess
eingebracht, der darauf zielt, Schiilerinnen und Schiilern Wege einer
eigenstindigen Urteilsfindung in ethischen Fragen aufzuzeigen? Auf
welche Weise konnen Erzdhlungen die ethische Urteilsbildung aufgrund
ihrer narrativen Form fruchtbar bereichern, und was ist auch kritisch zu
bedenken, wenn Erzdhlungen zum Medium des ethischen Lernens wer-
den?

Zunichst einmal scheinen Erzdhlungen nicht so recht zu den Aufgaben
zu passen, vor denen die ethische Urteilsbildung steht. Ein Blick in un-
terschiedliche ethikdidaktische Konzeptionen aus dem Bereich der Reli-
gionspidagogik, aber auch der auflerschulischen Bildungsarbeit, die der
Arbeit mit Erzdhlungen bereits einen festen Platz einrdumen, soll des-
halb helfen, erste Antworten auf die Frage zu finden, warum und an wel-
chen Orten Erzdhlungen ein eigenes ethikdidaktisches Potenzial zuge-
sprochen werden kann. Dieses Potenzial wird sich dann produktiv ent-
falten koénnen, wenn die der narrativen Form eigene Art und Weise, das
ethische Nachdenken zu befoérdern, aber auch in eine bestimmte Rich-
tung zu lenken, didaktisch reflektiert wird. Als wichtiger Bezugspunkt
dieser sich anschliefenden Reflexion dient Paul Ricceurs Narrativitits-
theorie, in der die Erzdhlung tiber ihr Verhiltnis zur menschlichen Praxis
erklirt und diskutiert wird.2 AbschlieBend soll exemplarisch aufgezeigt
werden, wie ethische Lernprozesse zum Thema prinatale Diagnostik und
den damit einhergehenden ethischen Fragen durch einen Romanauszug
sowie durch einen biblischen Erzihlstoff angeregt und fruchtbar berei-
chert werden konnen.

| Riidiger Bittner / Susanne Kaul, Moralische Erzihlungen (Kleine Schriften zur
literarischen Asthetik und Hermeneutik 5), Géttingen 2014, 60.

2 Vgl hierzu v.a. Paul Riceeur, Zeit und Erzihlung, Band I und I1I: Zeit und histo-
rische Erzahlung. Die erzdhlte Zeit, Miinchen 1988, 1991.
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1 Das ethikdidaktische Angebot von Erzdhlungen

Bei aller didaktischen Hochachtung, die das Erzédhlen grundsitzlich ge-
niefit — bei der Frage nach ihrem Einfluss auf das Nachdenken in ethi-
schen Fragen scheint zunichst einmal eher Zuriickhaltung angebracht zu
sein. Die von Seiten der Ethik eingebrachte Befiirchtung, Erzdhlungen
wiirden »durch [ihre] Anschaulichkeit und Unmittelbarkeit« dazu ver-
leiten, die doch notwendige »kritische Reflexion zu umgehen«?, ist her-
bei ebenso nachzuvollziehen wie der Hinweis, man miisse die Giiltigkeit
rationaler Entscheidungen, anders als es die Erzdhlung nahelegt, auch
»losgeldst vom aktuellen Kontext vertreten konnen«*. Theologie und
Religionspadagogik warnen zudem vor einer vorschnellen Funktionali-
sierung nicht nur der biblischen Geschichten. Man diirfe von ihnen, so
z.B. Bernhard Sill, »keine unmittelbare ethische Nutzanwendung«® er-
warten.

Die vielen Fallgeschichten, Romanausziige, Kurzgeschichten, Verweise
auf biblische Erzihlstoffe und andere kleinere Erzdhlformen, die als
Textmedien in den Materialsammlungen und Religionsbiichern zu ethi-
schen Themen zu finden sind, lassen trotz der genannten Vorbehalte da-
rauf schlielen, dass der narrativen Form auch im Bereich des ethischen
Lemens zugetraut wird, produktive Lernprozesse anzustoflen und zu be-
gleiten.® Angesichts der geduBerten Vorbehalte wird die Frage spannend,
an welchen Stellen und mit welchem Ziel ethikdidaktische Konzeptionen
auf Erzdhlungen als Medium des ethischen Lernens verweisen. Was von
dem, was ethisches Lernen »braucht«, konnen Erzdhlungen in die ange-
strebten Lernprozesse einbringen?

In der Auseinandersetzung mit ethikdidaktischen Konzeptionen, die Er-
zdhlungen unterschiedlicher Art einen festen Platz in den angestrebten
Lernprozessen einrdumen, wird der Einstieg in die Auseinandersetzung
mit einem ethischen Fragekreis als ein erster wichtiger Ort sichtbar, an
dem Erzihlungen eine besondere didaktische Aufmerksamkeit erfahren.
Meist sind es Fallgeschichten, oft schildern sie ein moralisches Dilem-
ma, die zum Entdeckungszusammenhang ethischer Fragen und Proble-
me werden. Vor allem dort, wo diese Fragen und Probleme als besonders
komplex und herausfordernd erlebt werden, werden Erzdhlungen als

3 Marcus Diiwell, Asthetische Erfahrung und Moral, in: Dietmar Mieth (Hg.), Er-
zihlen und Moral. Narrativitit im Spannungsfeld von Ethik und Asthetik, Tiibingen
2000, 11-35, hier 12.

4 Walter Lesch, Narrative Ansitze in der Bioethik, in: Marcus Diiwell / Klaus
Steigleder (Hg.), Bioethik. Eine Einfithrung, Frankfurt a.M. 2003, 184—199, hier 185.
5 Bernhard Sill, Ars narrandi und die ethische Predigt, in: Rolf Zerfass (Hg.), Er-
zdhlter Glaube — erzihlende Kirche (Quaestiones disputatae 16), Freiburg 1988, 142—
158, hier 143f.

6 Vgl. Julia Horlacher, Erzihlungen und ethische Bildung. Eine Untersuchung zur
ethikdidaktischen Relevanz narrativer Formen im Religionsunterricht (Okumenische
Religionspadagogik 3), Miinster 2009, 191-281.
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Medium, das eine erste Begegnung mit den unterschiedlichen Fragen
und Herausforderungen ermdoglicht, wertgeschétzt. Mit ihrer Anschau-
lichkeit, ihrer Verankerung in der konkreten Lebenswelt der erzihlten
Personen und ihrer leicht zuginglichen Form werden Erzidhlungen zu
didaktischen Briicken, die den Weg hinein in die Reflexion ethischer
Fragestellungen und Problemen 6ffnen. Erzihlungen konnen, so zeigen
z. B. Erfahrungen aus der Arbeit an bioethischen Themen, Lernende zu
Beginn der ethischen Auseinandersetzung sprachfihig machen und regen
ein erstes erfahrungsbezogenes Nachdenken an, auf das weitere Lernpro-
zesse aufbauen konnen.’

Die Fahigkeit narrativer Texte, einzelne Personen und Schicksale ins
Licht der Aufmerksamkeit zu stellen und diese den Hérern und Lesern
der Geschichte nahezubringen, wird zu einer weiteren wichtigen Ein-
satzstelle fiir Erzdhlungen als Medium des ethischen Lernens. Sie gibt
sich dort zu erkennen, wo neben der Kenntnis und Reflexion ethischer
Regeln und Prinzipien die Fahigkeit, den Einzelfall mit all seinen indivi-
duellen Verflechtungen wahrzunehmen und nach einem Urteil zu fragen,
das diesem Einzelfall entspricht, als wichtige Zielperspektive des ethi-
schen Lernens angesehen wird. In Erzdhlungen bekommt dieser Einzel-
fall seine Geschichte(n) und damit eine fiir das ethische Fragen und
Nachdenken zugéngliche Gestalt. Sollen Schiilerinnen und Schiiler ler-
nen, »(i)n komplexen Lebensverhiltnissen dem Einzelfall gerecht zu
werden«®, dann werden Kompetenzen wie Identifikation und Empathie,
Perspektivenwechsel und eine sorgfiltige Wahmehmung des jeweiligen
Kontexts wichtig. Erzdhlungen und Geschichten, so die Uberzeugung,
konnen dazu anregen, diese Kompetenzen auszuprobieren und einzu-
iiben.? Dabei, so wissen Kuld und Schmid, bringen sie die Frage nach
dem Ziel, auf das eine Geschichte zulduft, in das ethische Nachdenken
ein. Erzdhlungen kénnen demzufolge das ethische Lernen fiir die teleo-
logische Dimension ethischer Reflexion dffnen und daran erinnern, dass
ethische Reflexion kein Selbstzweck ist, sondern letztlich im Dienst
eines guten Zusammenlebens mit anderen steht.!0

Eine inhaltliche Profilierung erfihrt die Sensibilitdt fiir die Geschichte
einzelner Menschen mit der Orientierung an der »Autoritdt des fremden
Leids«. Soll das von Metz eingebrachte Kriterium des »Eingedenken
fremden Leids« als zentrales »universales ethisches Prinzip«!! Eingang

7 Vgl. Ulrich Gebhard, Alltagsmythen zur Gentechnik. Eine Chance fiir die politi-
sche Bildung, in: Wolfgang Beer / Peter Markus / Katrin Platzer (Hg.), Technik ins
Gerede bringen. Der bioethische und biopolitische Diskurs in Deutschland, Bad
Schwalbach 2004, 155-167.

8 Lothar Kuld / Bruno Schmid, Lemen aus Widerspriichen. Dilemmageschichten
im Religionsunterricht, Donauwérth 2001, 116.

9 Vgl ebd., 116; Martha Montello, Narrative Competence, in: Hilde Nelson Linde-
mann, Stories and Their Limits, New York / London 1997, 185-197.

10 Kuld/Schmid, Dilemmageschichten (s.0. Anm. 9), 112f.

11 Ebd, 112.
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in das ethische Fragen und Suchen der Schiilerinnen und Schiiler finden,
so scheint der Riickgriff auf Erzdhlungen nicht nur hilfreich, sondern
auch notwendig zu sein. Erzdhlungen geben Leiderfahrungen eine Spra-
che und den Menschen, deren Geschichte erzihlt wird, ein Gesicht. In
Geschichten kann deutlich werden, welche existenzielle Bedeutung ethi-
sche Konflikte haben kénnen. So werden die Stimmen derer horbar, auf
die zu horen auch heiBt, sich ihnen gegeniiber zu verantworten.!2
Vielleicht braucht diese Antwort auch in der Schule weniger ein metho-
disch abgesichertes Fragen nach moralischen Bewertungen als vielmehr
den Mut, das ldngst als richtig Erkannte einmal auszuprobieren. Ein be-
wusstes Hinhoren auf einzelne Geschichten erfordert iiber die Autoritit
des fremden Leids hinaus jedoch eine Auseinandersetzung mit dem
Orientierungsrahmen ethischer Normen und Kriterien. Aus einer reli-
gionspiddagogischen Perspektive speist sich die ethikdidaktische Auf-
merksamkeit fiir Erzdhlungen unterschiedlicher Art in diesem Zusam-
menhang auch aus dem Bestreben, den Erfahrungsbezug und die
geschichtliche Bedingtheit nicht nur der biblisch iiberlieferten Normen
aufzuzeigen und in den Lernprozess einzubringen. Dabel machen u.a.
Dietmar Mieth und Giinther Stachel darauf aufmerksam, dass Erzdhlun-
gen zeigen konnen, wie der Rahmen, den ethische Normen und Prinzi-
pien fiir das menschliche Handeln und Urteilen abstecken, in konkreten
Herausforderungen und Erfahrungen seine Form bekommen hat. Dass
und wie dieser Rahmen im Lauf der Zeit angesichts neuer Entwicklun-
gen und Fragen immer wieder neue Konturen gewonnen hat, kann iiber
Erzdhlungen eingebracht und in Erinnerung gerufen werden. Deshalb
wird den erzdhlten Erfahrungen auch zugetraut, zu einem vertieften Ver-
standnis normativer ethischer Setzungen und deren entlastender Funktion
beizutragen und gleichzeitig den einfachen Riickgriff auf scheinbar zeit-
los giiltige autoritire Satzungen zumindest zu erschweren.!? Astrid Gre-
ve verweist in diesem Zusammenhang insbesondere auf das »enge Ver-
schlungensein von Erinnern, Erzihlen und Wegweisung«!4, das der
biblischen Uberlieferung zu eigen sei und sie nach eigenen Wegen des
cthischen Lernens im Religionsunterrichts fragen l14sst.

Neben ihrem Vermogen, Vergangenes anschaulich werden zu lassen,
wird auch das fiktive, spielerische Moment der narrativen Form aus
ethikdidaktischer Perspektive bedeutsam. Braucht das ethische Lernen
ein solches »fantastisches« Element? Fir Dietmar Mieth bildet der von
Robert Musil vorgestellte Mdglichkeitssinn einen wichtigen Zielhorizont
des ethischen Lernens. In diesem Horizont werden Erzéhlungen wichtig,

12 Vgl. Astrid Greve, Erinnern lernen. Didaktische Entdeckungen in der jiidischen
Kultur des Erinnerns, Neukirchen-Vluyn 1999, 165; Kuld/Schmid, Dilemmage-
schichten (s.0. Anm. 9), 111.

13 Vgl. Dietmar Mieth / Giinter Stachel, ethisch handeln lernen. Zu Konzeption
und Inhalt ethischer Erziehung, 1978.

14 Greve, Erinnern (s.0. Anm 12), 76.
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weil sie iiber das Bestehende hinaus davon erzdhlen kénnen, was mog-
lich wire, und so dazu anregen, »das, was ist, nicht wichtiger zu nehmen
als das, was nicht ist.«!> Erzihlungen werden zum Widerspruch gegen
eine resignative und zur Passivitit fithrende Uberzeugung, die sich in das
Vorhandene einfiigt und weitere Entwicklungen einfach abwartet. Diese
Offnung des Blicks fiir bislang ungesehene und ungenutzte Mog-
lichkeiten kann, so Mieth, die »Fihigkeit zur originellen, schopferischen
Losung von Konflikten«!® befordern. Exemplarisch veranschaulicht wer-
den solche Wege der Konfliktlosung in den sogenannten »Modellge-
schichten.« Als Geschichten, in denen angesichts scheinbar alternativlo-
ser Ausweglosigkeiten neue {iberraschende Handlungsméglichkeiten
gewonnen werden kénnen, zeigen sie, »was man aus einer defekten Si-
tuation machen kann; indem man wach und unvoreingenommen alle
Maoglichkeiten in Betracht zieht, statt sich falsche Alternativen aufdriin-
gen zu lassen.«!'” Das ethisches Lernen an und mit Erziihlungen wird so
zum einem » Training von Kreativitidt und Miindigkeit«'8.

2 Didaktische Herausforderungen

Das vorgestellte produktive Potenzial von Erzdhlungen fiir das ethische
Lernen wird, so soll im Folgenden deutlich werden, dann seine Wirkung
entfalten konnen, wenn die Eigenheiten der narrativen Form auch in ih-
ren Begrenzungen didaktisch aufmerksam wahrgenommen und kritisch
bedacht werden. Erzihlungen zeigen sich hierbei als Medien, die das
ethische Lernen in unterschiedliche Spannungsfelder stellen und damit
auf eine eigene Weise herausfordern und nach einer didaktischen Ant-
wort fragen lassen.

Ethisches Lernen im Spannungsfeld von Information und Fiktion

Erzihlungen, wie z.B. Romanausschnitte oder biografische Erinnerun-
gen, werden, wie oben erldutert, als Medium wertgeschitzt, das eine ers-
te erfahrungs- und lebensweltbezogene Begegnung mit einem ethischen
Fragekreis ermoglicht und die Lernenden so mit hineinnimmt in die Aus-
einandersetzung mit den darin thematisierten ethischen Themen und
Konflikten. Dabei spielt das von Paul Ricceur beschriebene Vermdgen
der narrativen Form, »das Mannigfaltige der Umstinde, Ziele, Mittel,
Initiativen und Wechselhandlungen, der Schicksalsschlige und aller Fol-
gen des menschlichen Handelns zu einer umfassenden und vollstindigen

15 Robert Musil, Der Mann ohne Eigenschaften, Reinbek (1930/32) 21987 (Band
Bl

16 Mieth/Stachel, ethisch handeln lernen (s.0. Anm. 13), 114.

17 Dietmar Mieth / Irene Mieth, in: Mieth/Stachel (s.0. Anm. 14), 106-116, 110;
114f.

18 Ebd., 114f.
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Handlung [zu vereinigen]«!?, eine zentrale Rolle. Die Erzihlung vermag
einen Zusammenhang aus den vielen unterschiedlichen Elementen, die
zur menschlichen Praxis gehéren, herzustellen. So wird die Komplexitt
der menschlichen Praxis mit all ihren Briichen zwar nicht aufgehoben,
aber durch die Erzihlung wird sie doch zuginglich, bekommt eine Form,
bringt den Vorschlag eines nachvollziehbaren Zusammenhangs in eine
Gestalt. Dabei ist didaktisch zu beachten, dass die Erzdhlung diesen Zu-
sammenhang herstellt, sie findet ihn nicht einfach vor. Die Erzihlung ist
keine »Kopie einer vorher bestehenden Wirklichkeit«?°. Sie gibt nicht
einfach das Vorfindliche wieder. Sie ahmt die menschliche Praxis nach
und schafft dabei etwas Eigenes, Neues. Dieser Bruch zwischen mensch-
licher Praxis und der Erzdhlung bleibt bei allem informativen Gehalt
einer Erzdhlung bestehen. Die Erzidhlung bringt »Quasi-Dinge« hervor,
erfindet ein Als ob« und ist keine »Gegenwarts-(...) Verdoppelung«.2!
Der Bruch mit der Praxis trennt dabei nicht nur, er 6ffnet das neu zu
gestaltende Feld menschlicher Handlungen in der Erzéihlung auch fiir das
Spiel der Fantasie und ihr Vermogen, eigene experimentelle Welten zu
entwerfen.

Werden Erzdhlungen als Entdeckungszusammenhang ethischer Fragen
eingefithrt, so besteht leicht die Gefahr, dass dieser Bruch zwischen
menschlicher Praxis und Erzdhlung didaktisch iibersprungen wird und
die Erzihlung in erster Linie als Information wahrgenommen wird. Dies
aber wollen und koénnen Erzidhlungen vor allem dann nicht sein, wenn sie
ihren Blick in die Zukunft richten. Charlotte Kerner erzéhlt z.B. in ihrem
Jugendroman »Geboren 1999«?? davon, wie menschliches Leben in einer
kiinstlichen Gebdrmutter heranwiéichst und welche Folgen dies fiir die
Identititsfindung eines Jugendlichen haben kann. Gerne wird dieser
Roman bzw. werden Ausziige daraus aufgegriffen, um Schiilerinnen und
Schiilern einen Zugang zu ethischen Fragen zu ertffnen, die mit den
Techniken der Reproduktionsmedizin einhergehen. Wird hierbei die
kiinstliche Gebédrmutter, die Charlotte Kerner beschreibt, gleich zu
Beginn eines Lernprozesses zum Paradigma fiir diese Techniken, tiber
die im Folgenden nachgedacht und ethisch geurteilt werden soll, so be-
steht nicht nur die Gefahr, dass das narrative Urteil der Erzdhlung zu
wenig beachtet und bewusst reflektiert wird, es stellt sich auch die Frage,
ob hier die Anstrengung einer naturwissenschaftlich-technischen Infor-
mation einfach iibersprungen werden will. Die Grenzen zwischen Infor-
mation und Fiktion verschwimmen und konnen tiber das bei den Schii-
lerinnen und Schiilern vorhandene Vorwissen meist nicht eingeholt

19 Paul Riceeur, Zeit und Erzidhlung. Band 1. Zeit und historische Erzidhlung, Miin-
chen 1988, 8.

20 Ebd., 77.

21 Ebd.

22 Vgl. Charlotte Kerner, Geboren 1999, Weinheim/Basel (1995) Neuauflage
2000.
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werden. So verbindet sich mit der Wertschédtzung narrativer Texte als
Medium des ethischen Lernens die Herausforderung, nach Wegen zu su-
chen, die aus der Erzéhlung heraus hinein in die Information und dann in
die Argumentation fithren. Dabei gilt es zundchst der Erzdhlung ihren
Platz zu sichern als Medium, das Fragen iiberhaupt erst stellen lésst,
Neugier entfacht, unterschiedliche Perspektiven veranschaulicht, eigene
Betroffenheit empfinden und formulieren hilft. Von dort aus aber ist ein
weiterer Schritt didaktisch unverzichtbar: das methodisch aufbereitete
Fragen nach dem aktuellen Stand der Technik und der dafiir notwendi-
gen Sachkenntnis, die iiber die Fachgrenzen hinaus eingeholt werden
kann, nach rechtlichen Regelungen und ethischen Argumenten, nach
einem iiberzeugenden Verstindnis des Menschseins, nicht zuletzt in
seiner Bestimmung als Geschopf und Ebenbild Gottes.

Ethisches Lernen im Spannungsfeld von Partikularitéit und Universalitcit
Im ersten Teil des Artikels wurde die Erziihlung als Anwiltin des Einzel-
falls und dessen ethischer Relevanz vorgestellt. Ricceurs Uberlegungen
zum narrativen Urteil erinnern in diesem Zusammenhang daran, dass die
Erzihlung das Einzelne, Besondere immer auch in das Licht einer fiir die
narrative Form typischen Allgemeingiiltigkeit stellt. »Der innere Zusam-
menhang als solches ist der Ansatz der Verallgemeinerung«?3, so erklért
er. Dadurch, dass Individuelles und Einzelnes in die Einheit einer Er-
zdhlung finden, lassen sie sich nicht mehr losgel6st von diesem iibergrei-
fenden »Ganzen« verstehen und bekommen von dort her auch ihre eige-
ne Bedeutung zugewiesen. Das »Ganze«, die »Pointe«, das »Thema«?*
einer Geschichte wiederum verbirgt sich in der Art und Weise, in der die
einzelnen Ereignisse von einem Anfang ausgehend miteinander in Ver-
bindung gebracht werden und auf das Ende der Geschichte zulaufen. So
wichst in der Erzdhlung aus dem »Vereinzelten« heraus etwas »Univer-
selle[s]«, die Aneinanderreihung einzelner Ereignisse wird in das Licht
des »Notwendigen oder Wahrscheinlichen« gestellt.2’ Deshalb ist didak-
tisch zu bedenken, wie mit diesem Zusammenspiel von Einzelfall und
Allgemeingiiltigkeit umgegangen wird. Dies ist umso wichtiger, da be-
reits die Auswahl einer Geschichte fiir den Unterricht den Schluss nahe-
legt, dass die darin aufiretenden Problemen und Fragen einen exemplari-
schen Charakter haben. Wird z.B. in einem Religionsbuch davon erzihlt,
wie tiefgefrorene Embryonen Jahre nach dem Tod ihrer biologischen
Eltern einer fremden Frau eingesetzt werden, so werden mogliche, aber
nicht unbedingt typische Folgen reproduktiver Techniken vor Augen
geflihrt. In der Wahrnehmung der Lernenden erscheint das Fallbeispiel
jedoch rasch als typisch fiir die Anwendung reproduktiver Techniken
und préigt auch das erste Urteil iiber sie. Arbeiten Erzihlungen mit dem

23 Paul Riceeur, Zeit und Erzédhlung I (s.o. Anm. 19), 70.
24 Ebd., 108.
25..Ebd.; 70.
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»Schock des Moglichen«26, konnen sie die Augen 6ffnen und Fragen
und Probleme iiberhaupt erst sichtbar machen. Gleichzeitig wird das
hervorgerufene Erschrecken iiber das Mdgliche die ethische Reflexion
von Anfang an prigen. So stellt bereits die Auswahl der Fallgeschichten
wichtige Weichen fiir das ethische Lernen und sollte deshalb auch in
besonderer Weise danach befragt werden, ob das Aufzeigen von
besonders extremen Beispielen als notwendig erachtet wird und welche
Ziele damit verbunden werden. Soll das eigene ethische Urteil auf dem
Abwigen unterschiedlicher Aspekte und Argumente aufbauen, so
braucht die Parteilichkeit der Fallgeschichte eine didaktische Antwort,
die den Blick iiber den Einzelfall hinaus 6ffnet, indem z.B. breite Erfah-
rungswerte aus der Praxis recherchiert, indem andere Stimmen zu Wort
kommen und unterschiedliche Argumente, Werte und Normen reflektiert
werden konnen, um so das ethische Urteil auf den Weg zu bringen.

Ethisches Lernen im Spannungsfeld von Empathie und Distanzierung

Empathie und Identifikation, so wurde deutlich, kénnen an Erzéhlungen
eingeiibt werden und als wichtige Kompetenzen einer anwendungsbezo-
genen ethischen Urteilsbildung trainiert werden. Die »Autoritéit fremden
Leids« wird dabei sichtbar und stark gemacht. Immer schon, daran erin-
nern Ricceurs Hinweise zum narrativen Urteil, bringt die Erzdhlung Leid
nicht nur zur Anschauung, sie zeigt auch, wie sie dieses Leid verstanden
wissen will. Fiir Ricceur verleiht sie dem Erziihler und denen, die die Ge-
schichte horen, »Augen — zu sehen und zu weinen«?’. Er weil: »[E]s gibt
vielleicht Verbrechen, die man nicht vergessen darf, Opfer, deren Leiden
weniger nach Rache schreit als danach, erzihlt zu werden. Einzig der
Wille, nicht zu vergessen, kann bewirken, daf sich diese Verbrechen nie
wiederholen.«?8 Auch Empathie und Identifikation sind jedoch darauf
angewiesen, ein didaktisches Gegeniiber zu finden, um den ethischen
Lernprozess nicht vorschnell einzuengen. Problematisch wird die Partei-
lichkeit der narrativen Form und der von ihr bewirkten Emotionen vor
allem dort, wo die Autoritit des menschlichen Leides allein nicht aus-
reicht, um zu einem eigenen ethischen Urteil zu gelangen. So kdnnen
z.B. Erzihlungen in der aktuellen Diskussion um die Sterbehilfe auf Fra-
gen und Probleme aufmerksam machen und zu einem sorgfiltigen und
empathischen Hinhéren auf unterschiedliche Perspektiven auffordern,
die ja in je eigener Weise auf menschliche Leiderfahrungen rekurrieren
und dabei zu ganz unterschiedlichen ethischen Urteilen gelangen. Er-
zahlte Leiderfahrungen diirfen nicht dazu fithren, dass ethische Kriterien
und Prinzipien iiber den normativen Anspruch menschlichen Leids hin-
aus kein Gehor mehr finden. Damit steht das ethische Lernen an und mit

26 Ebd., 135.

27 Paul Riceeur, Zeit und Erzihlung, Band 1II: Die erzihlte Zeit, Miinchen 1991,
305.

28 Ebd., 306.
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Erzihlungen nicht nur vor der Aufgabe einer sorgfiltigen und verant-
wortlichen Auswahl der Erfahrungen, die iiber eine Erzihlung einge-
bracht werden. Es braucht ebenso das didaktische Bewusstsein davon,
dass zur Identifikation die Distanzierung gehort. Beides ist didaktisch in
aufeinander folgenden Schritten notwendig: das Eintauchen in die Welt
der Erzihlung, das Zeit und Raum benétigt und nicht durch eine vor-
schnelle didaktische Nutzbarmachung in ihrer Wirkung gestort werden
darf, und ein zweiter, auch kritischer Blick, der den Einzelfall ganz be-
wausst in einen iibergreifenden Zusammenhang stellt und fiir die Diskus-
sion Offnet.

3 »Dass es dich gibt«? — Bausteine fiir ein ethisches Lernen an und mit
Erzdhlungen in einer Unterrichtseinheit zur prinatalen Diagnostik

Einige der vorgestellten didaktischen Uberlegungen sollen im Folgenden
anhand eines Unterrichtsbeispiels konkretisiert werden. Es handelt sich
dabei um Bausteine fiir eine Unterrichtseinheit zum Thema prinatale
Diagnostik. Sie wurde fiir das zweite Schuljahr des Berufskollegs der
Fachschule fiir Sozialpidagogik entwickelt. Ausgehend von Inhalten fiir
das Fach »Evangelische Religion/Religionspddagogik« soll die Entwick-
lung eines begriindeten Standpunkts in einer »ethische[n] Konfliktsitua-
tion[.]«, die mit der priinatalen Diagnostik gegeben ist, ermoglicht wer-
den. In diesem Zusammenhang wird auch das »biblisch-christliche Men-
schenbild« in seiner Bedeutung fiir die »Menschenwiirde und Menschen-
rechte, auch im Blick auf Kinder und Jugendliche mit kérperlichen,
geistigen und seelischen Behinderungen« thematisiert und in die Suche
nach dem eigenen ethischen Urteil mit einbezogen.

Baustein 1: Ein Romanauszug als Entdeckungszusammenhang der ethi-
schen Fragen zur prianatalen Diagnostik

Die Lektiire eines Auszugs aus Sandra Roths Roman »Lotta Wundertiite:
unser Leben mit Bobbycar und Rollstuhl« steht am Anfang der unter-
richtlichen Auseinandersetzung mit den ethischen Fragen zur préinatalen
Diagnostik. Darin nimmt die Autorin ihre Leserinnen und Leser mit hin-
ein in ihren Familienalltag, der seit der Geburt ihrer Tochter Lotta stark
von deren Erkrankung, einer »Malformation der Vena Galeni« und damit
einer schweren Behinderung, geprigt ist. Roth erdffnet einen Blick
hinein in ihre Angste, Befiirchtungen, Belastungen, in die Reaktionen

29 Sandra Roth, Dass es dich gibt, in: ZEITmagazin 3/2012, http://www.zeit.de/
2012/03/Kind-Behinderung. Vgl. hierzu auch: Roth, Lotta Wundertiite. Unser Leben
mit Bobbycar und Rollstuhl, Kéln 2013.

30 Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg, Lehrplan fiir das
Berufskolleg Fachschule fiir Sozialpidagogik. Evangelische Religionslehre/Reli-
gionspidagogik. Schuljahr 1 und 2, 2010, 10, 13.
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von Freunden und Fremden auf das Maédchen, sie zeigt aber auch
iiberzeugend: »In all dem Dreck finden wir Gold.«3' Immer wieder flicht
die Autorin Fragen ein, die sich auf die Folgen der prinatalen Diagnostik
fiir ihren Alltag beziehen. Diese finden ihren Ausgangspunkt in Dialogen
wie dem folgenden: »Im Bickerei-Café. Ben will Kakao, Lotta kriegt ein
Weckchen. Die Bedienung: »Die Kleine schaut ja komisch. Hat die
was?< >Die hat eine Sehbehinderung.« »Aber wussten Sie das nicht vor-
her?¢ »Vor der Geburt, meinen Sie?« »Ja. Aber der groBle Bruder ist ganz
normal, oder? Dann konnten Sie ja nichts dafiir.<« Sandra Roth weil3:
»[U[ber allem schwebt die Schuldfrage« und kann sich ein Leben ohne
ihre kleine Tochter doch nicht vorstellen.?

Mit der Entscheidung fiir diesen Romanauszug verbinden sich folgende
didaktischen Uberlegungen: Die Problematik der prinatalen Diagnostik
wird hier nicht iiber eine Situation eingebracht, in der es um die Ent-
scheidung fiir oder gegen einen diagnostischen Test oder um die Frage
nach dem Abbruch der Schwangerschaft aufgrund eines Testergebnisses
geht. Es wird vielmehr aufgezeigt, welche Folgen die Praxis der prina-
talen Diagnostik im Leben einer Familie mit einer behinderten Tochter
hat. So wird der Blick fiir die gesellschaftliche Dimension dieser dia-
gnostischen Moglichkeiten gedffnet und stellt die Fragen nach Lebens-
wert und Lebensrecht in diesen Kontext hinein. Didaktisch hilfreich ist
zudem, dass die Autorin selbst immer wieder darauf hinweist, dass und
wie ihre Geschichte von ihrer ganz personlichen Situation, z.B. auch von
ihren finanziellen Moglichkeiten gepragt ist.

Methodisch ldsst sich die Lektiire des Romanauszugs wie folgt gestalten:
Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten das Textmaterial. Da das Lese-
tempo sehr unterschiedlich ist, wird ein Bereich gekennzeichnet, der als
Pflichtlektiire gelesen werden soll, schnelle Leserinnen und Leser haben
die Moglichkeit, einen groBleren Text zu lesen. (Bei der Umsetzung ha-
ben schlieBlich alle das gesamte Textmaterial zu Ende gelesen, sei es in
oder auBlerhalb des Unterrichts.) Die Lektiirezeit wird bewusst so ge-
staltet, dass ein Eintauchen in die Welt des Textes ermdglich wird. So
kann ein Platz auflerhalb des Klassenzimmers aufgesucht werden, an
dem das Lesen leicht fillt. Auch die erste Auseinandersetzung mit dem
Text findet auf der Ebene des eigenen Erlebens statt. Hierzu eignet sich
die Placemate-Methode. Auf einem Plakat wird zunéchst in Kleingrup-
pen von jedem Gruppenmitglied ein Feld mit den eigenen Empfindungen
und Reaktionen auf den Text beschriftet, dies geschieht, ohne zu reden.
In der Mitte des Plakats wird ein Feld freigehalten, auf dem dann im
gemeinsamen Austausch die wichtigsten Punkte gesammelt werden. In
einem zweiten Schritt werden nun im Klassenverband Fragen gesam-
melt, die beim Lesen des Textes auftauchten. Aus dem als eindriicklich
beschriebenen Leseerlebnis heraus wird der Schritt hinein in die be-

31 Vgl Roth, Dass es dich gibt (Anm. 29).
32 Ebd.
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wusste ethische Auseinandersetzung vollzogen. Die Fragen werden no-
tiert, nach medizinischen, rechtlichen, ethischen ... Fragen sortiert und
zum Ausgangspunkt einer Unterrichtsphase, in der die Information im
Vordergrund steht.

Baustein 2: »Die eigene Grundsicht auf das Leben einbringen« — Aus-
einandersetzung mit einem biblischen Erzihlstoff

Werden im Religionsunterricht angesichts der Moglichkeiten und der
Praxis der pridnatalen Praxis Fragen nach Lebensrecht und Menschen-
wiirde gestellt, so erdéffnet dies die Chance und auch die Notwendigkeit,
nach den Quellen zu fragen, aus denen sich die Antworten schopfen, die
die jiidisch-christliche Uberlieferung hierfiir bereit hlt. Fiir Martin Ho-
necker ist es in erster Linie »die eigene Grundsicht auf das Leben«?3, mit
der die evangelische Ethik das bioethische Nachdenken bereichert und
diesem ein eigenes Profil geben kann, und Lothar Kuld schreibt zum
bioethischen Lernen: »[Der Religionsunterricht] wird von dem ausgehen,
was er zum Leben des Menschen in biblischer Sicht zu sagen hat. Das ist
der Glaube, dass Gott sich empathisch mit dem aussortierten, selektier-
ten, an den Rand gedriickten Leben solidarisiert.«3* Der Beitrag bibli-
scher Geschichten fiir das bio-ethische Lernen bekommt hier seinen Ort.
Wie aber kann diese gottliche Solidaritit als Grundperspektive auf das
menschliche Leben fiir die Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht
nachvollziehbar werden?

»Ist Gott behindert?«3’

Eine Antwort auf diese Frage wird im Unterricht iiber eine Erzahlung
gesucht, in der ein biblischer Erzihlstoff in die Fragen einer behinderten
Frau hinein spricht. Eindriicklich beschreibt Nancy Eiesland, wie ihre
Erfahrungen als von Geburt an behinderte Frau zunichst keine befriedi-
genden theologischen Antworten finden. Diese entdeckt sie fiir sich, als
sie gemeinsam mit anderen behinderten Menschen eine Perikope aus
dem Lukas-Evangelium liest. »Sehet meine Hénde und FiiBBe, dass ich es
selbst bin!«3®, sagt dort der auferstandene Christus und zeigt sich den
Jiingern als auferstandener und zugleich verwundeter, beschidigter
Christus. Eiesland kann aus der Begegnung mit diesem Text heraus sa-
gen: »Der auferstandene Christus der christlichen Uberlieferung ist ein

33 Martin Honecker, Bioethik aus der Sicht evangelischer Ethik, in: Adrian Hol-
deregger / Denis Miiller u.a. (Hg.), Theologie und biomedizinische Ethik. Grund-
lagen und Konzeptionen, Freiburg i.Br. 2002, 85-105, hier 105.

34 Lothar Kuld, Nicht Gott, sondern die Natur!, in: ru. Okumenische Zeitschrift fiir
den Religionsunterricht 35 (2003), 100.

35 Vgl hierzu: Anita Miiller-Friese, Ebenbildlichkeit Gottes: Ist Gott behindert?,
in: Annabelle Pithan / Wolfhard Schweiker (Hg.), Evangelische Bildungsverantwor-
tung Inklusion. Ein Lesebuch, Miinster 2011, 99105, hier 99.

36 Lk 24,39.
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behinderter Gott.«37 Fiir sie wird diese Erkenntnis zu einer befreienden
Erfahrung: »Behindert und gottlich ist offensichtlich kein Wider-
spruch!«3® Eieslands theologische Reflexionen haben bereits einen stark
narrativen Charakter und lassen sich leicht zu einer Erzahlung fiir die
Schiilerinnen und Schiiler verdichten. Zundchst einmal, so die Erfahrung,
werden die Lernenden auf einen solchen Text evtl. auch mit Unverstind-
nis und Abwehr reagieren. In Standbildern soll deshalb nachvollziehbar
und erfahrbar werden, wie die Begegnung mit der biblischen Geschichte
ein neues Licht auf ein Leben mit Behinderungen und Beeintriichtigun-
gen werfen kann. Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten hierfiir zu-
niichst unterschiedliche Aussagen, mit denen Eiesland sich konfrontiert
sah: »In Gottes Augen bist du etwas Besonderes, darum hat er dir das
groBe Leid zugefiigt«, »Deine Behinderung ist dir gegeben, damit sich
dein Charakter festigt« oder »Vielleicht hiingt deine Behinderung mit
verborgenen Siinden zusammen.«3® Uber ein Standbild, das in Klein-
gruppen gebaut wird, konnen die Schiilerinnen und Schiiler durch ihre
Korperhaltungen und durch ihre rdumliche Distanz zu den ausgelegten
Sitzen ausprobieren und auf sich wirken lassen, wie sich diese Sitze
wohl fiir jemanden »anfiihlen«, der selbst behindert ist. In einer zweiten
Runde werden ebenfalls Standbilder gebaut, nun zu der biblischen
Szene, in der der auferstandene Christus zu den Jiingern kommt, seine
verwundeten Hinde und Fiie zeigt und spricht: »Was seid ihr erschro-
cken, und warum steigen Bedenken in euren Herzen auf? Sehet meine
Hinde und FiiBe, dass ich es sei.«* Wo wire in dieser Szene ein »guter
Platz« fiir einen Menschen mit einer Behinderung? Wo wiirde er oder sie
sich wohlfiihlen? Eigene Erfahrungen mit dem biblischen Text werden
iiber den Korperausdruck moglich und bekommen durch den Kontrast
mit den vorausgegangenen Aussagen eine eigene Wirkung und Aussage,
die dann auch versprachlicht und reflektiert werden kann.
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37 Nancy Eiesland, Dem behinderten Gott begegnen. Theologische und soziale An-
stoBe einer Befreiungstheologie der Behinderung, in: Stephan Leimgruber u.a. (Hg.),
Der Mensch lebt nicht vom Brot allein, Miinster 2001, 7-25, hier 11.

38 Miiller-Friese, 102.

39 Vgl. Eiesland, behinderter Gott (s.0. Anm. 39), 8f.

40 Lk 24,38f.



