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Ethik in der Religionsdidaktik der letzten zehn Jahre —
ein Literaturbericht im Langs- und Querschnitt

Der vorliegende Literaturbericht formuliert Beobachtungen, Eindriicke
und Einschitzungen zur Stellung der Ethik und des ethischen Lernens in
den religionsdidaktischen Publikationen der zuriickliegenden Dekade. Im
Lingsschnitt wird das Tableau an Verdffentlichungen in seiner Breite
analysiert und im Blick auf Inhaltsfelder und Themenbereiche, Schwer-
punktsetzungen und Entwicklungslinien sowie Defizitanzeigen und De-
siderata ausgewertet. Im Querschnitt werden drei thematische Tiefen-
bohrungen vorgenommen, die der Frage nachgehen, inwiefern der Ethik
bzw. ethischem Lernen auch eine Rolle innerhalb ausgewihlter reli-
gionsdidaktischer Diskursstringe zugewiesen wird. Hier werden einzelne
Lesefriichte zusammengetragen und Einschiitzungen formuliert. Ein Fa-
zit und Ausblick widmet sich den Konsequenzen aus dem Lingsschnitt
und den Impulsen aus dem Querschnitt.

1 Inhaltsfelder und Themenbereiche im Léngsschnitt

Die gezielte Literatur- und Schlagwortrecherche in den einschligigen
Datenbanken ergab knapp 200 Publikationen, die — ohne Anspruch auf
Vollstidndigkeit' — die Basis fiir die Auswertung bildeten. Das Spektrum
hinsichtlich Umfang und Anliegen der einzelnen Beitrige war breit: Ne-
ben Monographien, die sich dezidiert der Bearbeitung einzelner Themen
annahmen, und Sammelbdnden zu bestimmten Fragestellungen fanden
sich zahlreiche Beitriige aus religionspadagogischen Zeitschriften (z.B.
ZPT, Katechetische Blitter, Theo-Web), darunter solche mit explizitem
Schul-/Praxisbezug (BRU, entwurf, Arbeitshilfe Gelbe Folge), sowie
schlieBlich ausgewiesene Unterrichtsmaterialien (z.B. Calwer Materia-
lien).

1 Die Recherche und Auswertung erfolgte vorrangig fiir Beitrige, die sich dezidiert
zu Ethik(didaktik) und/oder zu ethischem Lernen #uflern. Verzichtet wurde bei-
spielsweise auf eine Sichtung von Artikeln in Kompendien oder Lexika.
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1.1 Quantifizierung und Systematisierung

Ein erster, inhaltlicher Vergleich der gesichteten Publikationen zeigt,
dass sie sich auf insgesamt fiinf Felder bezichen (vgl. Abb. 1). Neben
Grundsatzartikeln zur Frage nach Ethik und ihrer disziplindren Ver-
ortung einerseits (1) und zur Auseinandersetzung um die Rolle ethischen
Lemens im kompetitiven Verhidltnis zum Ethik- bzw. Werte-und-Nor-
men-Unterricht im Rahmen struktureller Debatten andererseits (4) wird
ethisches Lernen sowohl genuin ethik-didaktisch bzw. fachdidaktisch
beleuchtet (2) als auch insbesondere thematisch konkretisiert (3) und (5).
Innerhalb dieser Inhaltsfelder werden dann jeweils einzelne Themenbe-
reiche ausdifferenziert bzw. fokussiert.
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Abb. 1: Publikationsfelder und Themenbereiche — quantifizierende Synopse

Betrachtet man nun die Haufigkeit der Publikationen zu einzelnen In-
haltsbereichen, so ergibt sich eine doppelte Gewichtung: Im Fokus der
ethikdidaktischen Reflexionen stehen im Inhaltsfeld Ethisches Lernen &
Lernprozesse die Fragen nach »Urteilsbildung & Wertevermittlung«,
wobei mit »Bioethik« die vorrangig bearbeitete Bereichsethik markiert
ist. Mit etwas Abstand folgen die »Politische Ethik« als weitere favori-
sierte Bereichsethik sowie »Methodenreflexion und (Unterrichts-)Analy-
se« als ein weiterer Schwerpunkt bezogen auf die Lernprozesse. Im Feld
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der grundsdtzlichen Uberlegungen ist zudem die »Christliche/Biblische
Ethik« hervorzuheben.

1.2 Chronologie
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Abb. 2: Publikationstétigkeit und Schwerpunktsetzungen — chronologische Synopse

In der Frage nach Schwerpunkten und Entwicklungslinien zeigt der zeit-
liche Vergleich (Abb. 2) nun weiterfiihrend, dass einzig die beiden In-
haltsfelder Ethisches Lernen & Lernprozesse und Bereichsethiken konti-
nuierlich und iiber das gesamte Jahrzehnt hinweg bearbeitet wurden;
Gleiches gilt mit vereinzelten Unterbrechungen auch fiir die beiden The-
menbereiche »Urteilsbildung & Wertevermittlung« sowie »Bioethik«.

Die Unterbrechung 2008 lasst sich plausibel mit dem wiederum auffal-
lend hohen Publikationsoutput der Folgejahre 2009/10 erkliren, der u.a.
auf die ethikdidaktischen Arbeiten des Weingartener Forschungskollegs
»Bioethik im Horizont ethischer Bildung« zuriickzufiihren ist.2 Ahnli-
ches gilt fiir das Jahr 2006, wo insbesondere der in der Reihe »Theologie
fiir Lehrerinnen und Lehrer« erschienene Band »Ethische Schliissel-

2 Vgl. http://www.ph-weingarten.de/zpe/bioehtikimhorizont.php?navanchor=1010007
(Zugriff: 15.02.2015). Exemplarisch genannt sei der Band Ulrike Manz / Bruno
Schmid (Hg.), Bioethik in der Schule: Grundlagen und Gestaltungsformen, Miinster
2009.
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probleme«® den Blick auf die unterrichtliche Thematisierung und Umset-
zung diverser Bereichsethiken gelenkt hat.

Fiir die Beobachtung, dass erstmalig im Jahr 2007 und ab 2011 kontinu-
ierlich die »Wirtschaftsethik« als Bereichsethik hinzukommt, diirfte die
2007 im Gefolge der Banken- und Finanzkrise eingetretene Weltwirt-
schaftskrise erkldrungsrelevant sein. Angesichts des explodierenden Me-
dienkonsums von Kindern und Jugendlichen erstaunt indes die geringe
Bearbeitung des Themas »Medienethik«; eine vergleichbare Anfrage
ergibt sich im Anschluss an die Ereignisse in Fukushima fiir die génzlich
randstindige »Umweltethik«.

Die Chronologie zeigt ferner, dass seit 2008 die Strukturdebatte nahezu
durchgéngig wieder ein inhaltliches Feld bespielt. Es wire zu priifen,
inwiefern diese Entwicklung mit der sukzessiven Einfithrung des Islami-
schen Religionsunterrichts in den einzelnen Bundeslidndern zusammen-
hiingt. Indes scheinen Interkulturalitit und Interreligiositdit im religions-
didaktischen Diskurs bislang primir fiir Wege interreligitsen Lernens
und per se fiir den interreligiosen Dialog reflektiert zu werden. Auch
Grundsiitzliche Uberlegungen zu ethischem Lernen spielen quantitativ
eine nur untergeordnete Rolle.

1.3 Beobachtungen zu den einzelnen Inhaltsfeldern des Lingsschnitts
1.3.1 Inhaltsfeld: »Grundsitzliche Uberlegungen«

In diesen ersten, quantitativ eher schmal ausgepriigten Bereich fallen
einerseits Beitrdge zu einer allgemeinen Begriffskldrung* und anderer-
seits grundsitzliche Verhdltnisbestimmungen wissenschafts-> bzw. be-
griffstheoretischer® Natur.

Den grofiten Anteil haben hier Publikationen, die sich auf biblische bzw.
christliche Ethik beziehen. Kennzeichnend sind Beziige zu biblischen
Texten” und/oder das In-Anschlag-bringen christlicher Themen auf ethi-
sche Fragestellungen hin.8

3 Rainer Lachmann / Gottfried Adam | Martin Rothgangel (Hg.), Ethische Schliis-
selprobleme. Lebensweltlich — theologisch — didaktisch, Gottingen 2006.

4 Friedrich Lohmann, Ethik — was ist das eigentlich?, in: zeitspRUng (2010) 1, 1-
2.

5 Rainer Anselm, Gemeinsam der Lebenswirklichkeit zugewandt? Ethische Theolo-
gie und Religionspadagogik, in: Theo-Web 12 (2013) 2, 54-63.

6 Alfred K. Treml, Simplicissimus oder: Uber das Verhiltnis von religidser und
sikularer Ethik, in: Volker Elsenbast / Friedrich Schweitzer | Gerhard Ziener (Hg.),
Werte — Erziehung — Religion. Beitréige von Religion und Religionspddagogik zu
Werteerziehung und werteorientierter Bildung, Miinster 2008, 50-57.

7 Ulrike Hdusler, Christliche Ethik begreifen mit dem Gleichnis des barmherzigen
Samariters, in: zeitspRUng (2010) 1, 8-10.

8 Karin Ulrich-Eschemann, Bibel und Ethik, in: Arbeitshilfe Gelbe Folge (2006),
Sonderband, 167-170.
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Weshalb diese Grundsdtzlichen Uberlegungen zu ethischem Lernen
quantitativ betrachtet (vgl. Abb. 2) eine nur untergeordnete Rolle spie-
len, ist schwer auszumachen. Méglicherweise gelten sie als abgedeckt,
weil sie in den einschligigen fachdidaktischen Kompendien und Lexika
i.d.R. in Uberblicksartikeln dargestellt werden (vgl. Fnl).

1.3.2 Inhaltsfeld: »Ethisches Lernen«

Mit dem Stichwort »Ethisches Lernen« ist eines der beiden zentralen In-
haltsfelder iiberschrieben, in dessen Zentrum die konkreten Lernvollziige
stchen. Die hier beschriebene Form einer Ethikdidaktik sucht Themen,
die ethische Implikationen mit sich bringen®, bzw. sucht umgekehrt, der
Ethik immanente didaktische Aspekte in die unterrichtliche Auseinan-
dersetzung einzuspeisen.!?

Die Publikationen zu Methodenreflexion und (Unterrichts-)Analysen
vermogen in dreierlei Hinsicht ausdifferenziert zu werden: Zum einen
wird untersucht, inwiefern sich aus der Ethik-Didaktik stammende Ver-
fahren wie z.B. die Dilemma-Methode auf religionsdidaktische Themen
iibertragen lassen.!! Neben allgemeinen Methodenzusammenstellungen!2
werden zudem spezifische Vorgehensweisen wie z.B. die Arbeit mit
Fallbeispielen auf ihre ethikdidaktische Tragfihigkeit hin gepriift.!> Ein
eigenes Augenmerk gilt der Rolle ethischen Lernens mit Hilfe von Lite-
ratur und Filmen.!* Neben den methodischen Uberlegungen sind schlieB3-
lich drittens Analysen zum Unterrichtsgeschehen zu nennen. !>

9 Elisabeth Naurath, Die emotionale Dimension ethischer Bildung in der Sekun-
darstufe I, in: Katechetische Blitter 132 (2007) 1, 26-31.

10 Bruno Schmid, »Anwaltschaftliche Ethik« in schulpidagogischer Perspcktive,
in: engagement (2005) 1, 65-75.

11 Viera Pirker, Werterkldrung nach Dulitz/Kattmann: ein Analyseverfahren als
Methode ethischer Didaktik, in: rabs Religionsunterricht an berufsbildenden Schulen
(2013) 1, 13-16 sowie Ulrich Riegel, Kirchengeschichte durch die Dilemma-Me-
thode erarbeiten, in: Konstantin Lindner / Ulrich Riegel | Andreas Hoffmann (Hg.),
Alltagsgeschichte im Religionsunterricht. Kirchengeschichtliche Studien und reli-
gionsdidaktische Perspektiven, Stuttgart 2013, 235-242,

12 Gotifried Adam, Ethisches Lernen: Methoden und Formen, in: Adam/Lachmann/
Rothgangel, Ethische Schliisselprobleme (s.o. Anm. 3), 23-37. sowie Almut Libbe-
cke u.a. (Hg.), Fundgrube Ethik/Religion, Sek. I (Buch mit Kopiervorlagen), Berlin
2012.

13 Bruno Schmid, Bioethisches Lernen: Moglichkeiten und Grenzen von Fallbei-
spielen, in: Manz/Schmid, Bioethik in der Schule (s.0. Anm. 2), 161-175 sowie Julia
Horlacher, Erzihlungen und ethische Urteilsbildung: eine Untersuchung zur ethik-
didaktischen Relevanz narrativer Formen im Religionsunterricht, Berlin 2009.

14 Sandra Pfeiffer, Religids-ethische Dimension in aktueller Kinder- und Jugend-
literatur, Berlin 2011 sowie Andreas Mair am Tinkhof, »Wie auch wir vergeben un-
seren Schuldigern ...« Schuld und Siihne in den Filmen Crossing Guard, 21 Gramm
und Mystic River, in: Religionsunterricht heute 35 (2007) 2, 30-33.

15 Thomas Klie, »Fahrschiiler, Fahrschiilerinnen des Glaubens«. Moralische Spur-
verengung religioser Ethik (10 Gebote) — Fallanalyse »Kornbache, in: Bernhard
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Ungeachtet dieser Analysen ist ein weiterer Bereich eigens hervorzuhe-
ben, bei dem zwar gleichermaBen Lehr-Lern-Prozesse untersucht wer-
den, das Hauptinteresse aber der ethischen Urteilsbildung gilt.' Fiir die-
sen Bereich sind die meisten Publikationen zu verzeichnen; Ahnliches
gilt fiir einen weiteren thematischen Komplex — den der Auseinanderset-
zung um Wertevermittlung. Hier wird einerseits gefragt, wie eine Werte-
vermittlung gelingen kann.!” Andererseits wird die (bloBe) Wertever-
mittlung durchaus in Frage gestellt.'® Zum Teil ist die Wertefrage auch
Teil der Strukturdebatte (s.u. 1.3.4.).19

Eher randstindig finden sich einzelne Veroffentlichungen, die ethisches
Lernen im Lehramtsstudium thematisieren.?’ Vor dem Hintergrund der
o0.g. breiten Auseinandersetzung um das Verhéltnis von Ethik und Wer-
tevermittlung nimmt sich die folgende Beobachtung indes irritierend aus.
Hier wird ndmlich — und zwar gerade im Studium — ethisches Lernen
gleichgesetzt mit » Werteerziehung«. Das im Herbst 2014 im Fach »Ka-
tholische Religionslehre (Unterrichtsfach): Religionspiddagogik/Didaktik
— berufliche Schulen« der Universitit Bamberg gestellte Priifungsthema
lautete:

Dressler / Thomas Klie | Martina Kumlehn, Unterrichtsdramaturgien: Fallstudien zur
Performanz religioser Bildung, Stuttgart 2012, 267-282 sowie Michael Roth, Das
Religionsstunden-Ich. Der Religionsunterricht als Herausforderung fiir die Theologi-
sche Ethik, in: Zeitschrift fiir Padagogik und Theologie 66 (2008) 2, 154—163.

16 Rainer Lachmann, Ethische Urteilsbildung. Elemente, Kriterien, in:
Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliisselprobleme (s.0. Anm. 3), 13-22 so-
wie Monika E. Fuchs, Bioethische Urteilsbildung im Religionsunterricht. Theoreti-
sche Reflexion — empirische Rekonstruktion, Gottingen 2010 sowie Hans-Georg
Babke, Mit der Bergpredigt Politik machen? Férderung ethischer Urteilskompetenz
durch Differenzierung, in: Hans-Georg Babke | Heiko Lamprecht (Hg.), Werte leben
— Werte lernen. Von der Schwierigkeit zu vermitteln, was uns lieb und wert ist,
Miinster 2013, 59-74.

17 Babke/[.amprecht Werte leben (s.0. Anm. 16) sowie Thomas Schlag, Men-
schenrechtsbildung im Religionsunterricht. Religionspadagogische Reflexionen zeit-
gemiBer Werte-Bildung, in: Zeitschrift fiir Evangelische Ethik 55 (2011) 2, 96-110
sowie Joachim Ruopp | Friedrich Schweitzer, Wertebildung im BRU. Erste empiri-
sche Befunde aus dem Evangelischen Institut fiir Berufsorientierte Religionspidago-
gik (EIBOR), in: Zeitschrift fiir Pddagogik und Theologie 62 (2010) 2, 129-139.

18 Jorg Lauster, Performative Ethik. Albert Schweitzer und das Elend der Werte-
erziehung, in: Thomas Klie / Dietrich Korsch | Ulrike Wagner-Rau (Hg.), Differenz-
Kompetenz. Religiése Bildung in der Zeit. Leipzig 2012, 25-32 sowie Karl Leh-
mann, Religionsunterricht — mehr als Wertevermittlung, in: Religionsunterricht heute
35(2007) 2, 6-12.

19 Johann E. Hafner, Dient Re]lglon der Wertevermittlung? Erfahrungen mit dem
Modell »LER« in Brandenburg, in: Religionsunterricht heute 35 (2007) 2, 24-29.

20 Karl-Wilhelm Niebuhr: Ethik lernen im Studium der Theologie, in: Michael
Wermke (Hg.), Keine Pflicht, aber Kiir: Beitrige aus Theologie und Pidagogik, Jena
2007, 47-57.
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»Thema Nr. 1:

Ethisches Lernen als Ziel des Religionsunterrichts

1. Diskutieren Sie die spezifischen Leistungen und Grenzen von verschiedenen Mo-
dellen einer Werteeziehung!

2. Erldutern Sie formale und inhaltliche Ziele einer Werteerzichung in der Schule!

3. Veranschaulichen Sie an einem konkreten Unterrichtsvorhaben, mit welchen
unterrichtlichen Verfahren Sie die genannten Zielspektren anstreben kdnnen!«2!

1.3.3 Inhaltsfeld: »Bereichsethiken«

Ethik »lernen« ldsst sich nicht losgeldst und abstrakt. Die ethikdidakti-
schen Publikationen markieren diese Erkenntnis einerseits im Kontext
der Methodendiskussion (s.0. 1.3.2.), andererseits und explizit innerhalb
des vorliegenden Inhaltsfeldes. Hier wird Ethik selbst konkretisiert, ethi-
sches Lernen wird — soweit irgend mdglich — handlungspraktisch. Die
Anwendung erfolgt als »Praktische Ethik« und bezogen auf einzelne Be-
reichsethiken. Thematischer Spitzenreiter ist die Bioethik. Der mit Ab-
stand grofite Anteil an Veroffentlichungen bezieht sich auf diese Be-
reichsethik, wobei etwa zwei Drittel speziell medizinethische Fragen
behandeln.?? Dies konnte darin begriindet sein, dass sich theologische
Anthropologie ebenso wie die Frage nach Lebensanfang und Lebensende
besprechen lassen. Ein Drittel der Beitrige rekurriert auf Bioethik insge-
samt?® und nur ganz vereinzelt finden sich Publikationen zur griinen
Gentechnik.?* Moglicherweise liegt kiinftig hier eine Schnittmenge zur
lediglich einmal® thematisierten Umweltethik. Nicht zuletzt im Ver-
gleich mit den 1980-er Jahren fillt jedenfalls auf, dass der schopfungs-
theologische Aspekt einer »Bewahrung der Schépfung« in umweltethi-
schen Uberlegungen seit ca. zehn Jahren keine Rolle mehr spielt. Wenn
der Aspekt tiberhaupt benannt wird, dann bestenfalls bei der ebenfalls
nur spérlich vorkommenden Tiererhik.?® Auch hier wire zu priifen, in-

21 Vgl zum Folgenden URL: http://www.uni-bamberg.de/?id=48129 (Zugriff:
12.02.2015).

22 Rainer Anselm, Grenziiberschreitungen und die Suche nach neuen Grenzen. As-
pekte zur medizinischen Ethik, in: BRU (2012), 2-5 sowie Wilhelm Schwendemann |
Maithias Stahlmann, Ethik fiir das Leben: Sterben — Sterbehilfe — Umgang mit dem
Tod (Calwer Materialien fiir Schule und Ausbildung), Stuttgart 2011.

23 Sabine Stern-Strdter, Biocthische Fragestellungen aufbereitet fiir den Religions-
unterricht, in: Theo-Web 8 (2009) 1, 91-94 sowie Julia Horlacher, Vom Turmbau zu
Babel zur Schénen neuen Welt. Erzihlungen und Erzihlmotive als Medium des bio-
ethischen Lemnens, in: Manz/Schmid, Bioethik in der Schule (s.0. Anm. 2), 87-97.

24 Christine Mann, Ficherverbindender Unterricht. Ein Unterrichtsvorschlag zu
Griiner Gentechnik mit Formen des darstellenden Spiels, in: Manz/Schmid, Bioethik
in der Schule (s.0. Anm. 2), 53-67.

25 Gotifried Adam, Umwelt, in: Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliissel-
probleme (s.0. Anm. 3), 49-65.

26 Sabine Stegmiiller-Lang, Tiervergessenheit — Schopfungsverantwortung ohne
Tiere? Tierethik im Religionsunterricht der 7./8. Klassen AHS, in: christlich-piadago-
gische bldtter 120 (2007) 2, 86-90 sowie Egon Spiegel, Tierethik — eine sozio-theo-
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wiefern sich kiinftig ein Konnex zu umweltethischen Herausforderungen
ergibt, denkt man beispielsweise an die Umweltfolgen einer Massentier-
haltung. Die Zunahme an vegetarisch bzw. vegan lebenden Menschen
lasst immerhin Vermutungen zu, dass Tierethik kiinftig auch als Unter-
richtsthema wieder en vogue sein kénnte.

Die zweite mit zahlreichen Verdffentlichungen bedachte Bereichsethik
ist die Politische Ethik. Hierbei geht es einerseits um Gerechtigkeit und
Menschenrechte,?” andererseits um Friedensethik, die sowohl im loka-
len?® als auch im globalen?® Horizont reflektiert wird. Anschlussfihig
hierzu wire die Gesellschaftsethik. Die bislang vorliegenden Beitriige
betreffen eher eine Art »Ethik des sozialen Miteinanders«°, sind jedoch
gleichfalls politisch relevant und/oder brisant.3!

Erst seit 2011 steht auch die Wirtschafisethik kontinuierlich im Horizont
fachdidaktischer Reflexionen. Augenfillig ist gleichwohl, dass sich die
Beitrige und groBien Untersuchungen vornehmlich auf den Religions-
unterricht an berufsbilden Schulen beziehen,?? wihrend das gymnasiale
Lehramt eher hintansteht.33

Angesichts des explodierenden Medienkonsums von Kindern und Ju-
gendlichen erstaunt die geringe Beachtung der Medienethik.>* Nahezu

logische und didaktische Orientierung, in: Katechetische Blitter 130 (2005) 3, 175—
180.

27 Daniel Bogner, Gerecht handeln heute. Welche Orientierung bietet der christ-
lich-theologische Begriff der Gerechtigkeit?, in: RelliS (2014) 2 (12), 14-17.

28 Gottfried Orth | Hilde Fritz, Gewaltfreie Kommunikation. Impulse fiir Reli-
gions- und Ethikunterricht, in: Lernchancen 15 (2012) 85, 16-19 sowie Martin Roth-
gangel, Gewalt / Aggression, in: Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliissel-
probleme (s.o. Anm. 3), 66-86.

29 Herbert Rommel, Wie soll man Gewalt begegnen?, in: Katechetische Blitter 139
(2014), 424-429 sowie Andreas Lob-Hiidepohl, War da was? Die Schoah als An-
frage an unsere Ethik, in: Katechetische Blitter 135 (2010) 1, 15-21 sowie Reinhold
Molkrosch, Frieden / Krieg, in: Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliissel-
probleme (s.0. Anm. 3), 87-104.

30 Ulrich Schwab, Verhilinis der Generationen, in: Adam/Lachmann/Rothgangel,
Ethische Schliisselprobleme (s.0. Anm. 3), 267-285 sowie Reinhard Wunderlich,
Freizeit. Zeitverwendung / Zeitverschwendung, in: Adam/Lachmann/Rothgangel,
Ethische Schliisselprobleme (s.0. Anm. 3), 302-322.

31 Annebelle Pithan, Geschlechtergerechtigkeit, in: Adam/Lachmann/Rothgangel,
Ethische Schliisselprobleme (s.0. Anm. 3), 125-144 sowie Rainer Lachmann, Arbeit /
Arbeitslosigkeit, in: Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliisselprobleme (s.o.
Anm. 3), 286-301.

32 Patrick Schneider, Wirtschaftsethik als Ziindstoff fiir den Religionsunterricht in
der dualen beruflichen Erstausbildung Baden-Wiirttembergs, Berlin 2012 sowie Syl-
via Kolter | Jan Vélkel, Religion und Ethik in der Wirtschaft, in: BRU (2014) 60,
S1ff. $

33 Vgl aber Gerhard Kruip, Marktgerechte Gesellschaft oder sozial gerechter
Markt?, in: rhs-Religionsunterricht an htheren Schulen 50 (2007) 4, 218-225.

34 Manfred L. Pirner, Das Fernsehen — moralische oder unmoralische Anstalt? Zur
Frage der Wertevermittlung in den Medien aus ethischer und religionspédagogischer
Sicht, in: braunschweiger beitriige (2010) 1 (129), 3540 sowie Ders., Neue elektro-



228 Monika E. Fuchs

unsichtbar bleibt zudem die Sexualethik.?5 Sei es, dass die Religions-
didaktik vor dem zeitdiagnostischen »anything goes« resigniert hat, sei
es, dass die Gender- und Diversitydebatte eine genuine Sexualethik
komplett iiberlagert hat — vor dem Hintergrund einer wachsenden Zahl
an von Internetsucht bzw. Internetpornographie gefihrdeten Kindern und
Jugendlichen® scheint eine — woméglich interdisziplinire — didaktische
Forschungsarbeit in Kombination medien- und sexualethischer Uberle-
gungen dringendst geboten!

1.3.4 Inhaltsfeld: »Strukturdebatte«

Dieses vierte Inhaltsfeld fragt nach didaktischen Strukturen innerhalb
variierender Organisationsformen des Religionsunterrichts. Hintergrund
dieser Uberlegungen sind insbesondere vier Herausforderungen, die eine
Fortschreibung noétig erscheinen lassen: »Riickgang konfessioneller
Orientierungskraft, Multireligiositit als Herausforderung, Entwicklungen
im europdischen MaBstab, Veridnderungen in der religiosen -Partizipa-
tion«*’. Die diskutierten Szenarien einer Weiterentwicklung beschreiben
zwar in erster Linie einen »bestimmten Modus des Umgangs mit (reli-
gioser) Pluralitit«8, betreffen jedoch in zweiter Linie immer auch die
Auseinandersetzung mit ethischem Lernen. Sie #duBert sich in der Struk-
turdebatte einerseits in Fragen der Abgrenzung RU versus Ethikunter-
richt/Werte und Normen®® und andererseits in der Rolle, die dem (evan-
gelisch bzw. katholisch) verfassten Religionsuntervicht fiir ethisches Ler-
nen zukommt.*0

nische Medien, in: Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliisselprobleme (s.o.
Anm. 3), 198-215.

35 Einzige Ausnahmen: Christian Grethlein, Ehe / Familie / Gleichgeschlechtliche
Beziechungen, in: Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliisselprobleme (s.o.
Anm. 3), 250-266 und Raimund Hoenen, Freundschaft / Liebe / Sexualitit, in:
Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische Schliisselprobleme (s.0. Anm. 3), 233-249.
36 Vgl. hierzu Thomas Schirrmacher, Internetpornografie ... und was jeder dariiber
wissen sollte, Stuttgart 2008 sowie http://www.return-mediensucht.de/ (Zugriff:
16.02.2015).

37 Bernd Schréder (Hg.), Religionsunterricht — wohin? Modelle seiner Organisa-
tion und didaktischen Struktur. Neukirchen-Vluyn 2014, 10f.

38 Ebd., 11; es ist die derzeit kompakteste und aktuellste Biindelung der méglichen
Szenarien.

39 Harry Noormann, Religionsunterricht und Werte und Normen. DenkanstéBe fiir
einen differenzierten Lernbereich, in: Marco Hofheinz | Harry Noormann (Hg.), Was
ist Bildung im Horizont von Religion? Stuttgart 2014, 131157 sowie Wilhelm Grdb /
Thomas Thieme, Religion oder Ethik? Die Auseinandersetzung um den Ethik- und
Religionsunterricht in Berlin, Géttingen 2010 sowie Andreas Fincke, Freidenkeri-
sche Lebenskunde: Konkurrenz fiir den Religionsunterricht?, in: Materialdienst der
EZW 71 (2008), 338-344.

40 Ulrich Kropac, Ethik im Religionsunterricht? Der Beitrag der christlichen Reli-
gion zu ethischer Bildung, in: Religionspidagogische Beitrige (2012) 68, 19-33
sowie Jens Kramer, Ethik inszenieren: iiber den Beitrag des Evangelischen Reli-
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1.3.5 Inhaltsfeld: »Ethik und Globalisierung, insbes. Interkulturalitit
und Interreligiositat«

In diesem Inhaltsfeld werden punktuell Uberlegungen zur Globalisie-
rung ins Feld gefithrt.*! Im Umfang etwas breiter werden diese flankiert
zu Fragen hinsichtlich der Rolle der Ethik in anderen Religionen.*? Der
Themenbereich Interkulturalitit und Interreligiositit scheint hingegen
noch primédr fiir inter- und multireligiése Lernprozesse reflektiert zu
werden. Vergleichende (Unterrichts-)Forschung zur Rolle der Ethik in
den einzelnen Religionen und daraus resultierende ethikdidaktische Im-
plikationen — und zwar gerade im Horizont wachsender Globalisierung —
ist deshalb hier als Forschungsdesiderat anzuzeigen.*?

2 Ethikdidaktik im Querschnitt — einige Lesefriichte

In den zuriickliegenden zehn Jahren haben sich in der Religionsdidaktik
mehrere, z.T. parallel gefiihrte Diskurse, etabliert, die sich einerseits
zwar durchweg aus zeitdiagnostischen Uberlegungen heraus ergeben
haben, deren Agenda Setting jedoch andererseits nicht immer nur bin-
nen(theo)logisch, sondern zuweilen bildungspolitisch motiviert war. Ent-
sprechend sind die zugrundeliegenden Literaturgattungen hier auch ver-
starkt Verlautbarungen und Modellbeschreibungen, die als Momentauf-
nahmen und/oder Kristallisationspunkte des jeweiligen Diskurses gefasst
werden konnen. Das Teilkapitel beschreibt diesbeziigliche Beobachtun-
gen und Leseeindriicke zur Rolle der Ethik und des ethischen Lernens.

gionsunterrichts zum ethischen Lernen, in: zeitspRUng (2010) 1, 5-8 sowie Bettina
Kruhdffer, Das Profil ethischen Lernens im evangelischen Religionsunterricht, in:
Theo-Web 11 (2012) 1, 179-192. i

41 Friedrich Johannsen, Globalisierung, in: Adam/Lachmann/Rothgangel, Ethische
Schliisselprobleme (s.0. Anm. 3), 183-197 sowie Andrew G. McGrady | Ethna Re-
gan, Ethics in a global world: the Earth Charter and religious education, in: British
Journal of Religious Education 30 (2008) 2, 165-170.

42 Weltbilden: Ethik, Religionen, Kultur im Unterricht (Arbeitsheft Mittelstufe)
2008; URL: http://www.weltbilden.ch/pages/ (Zugriff: 16.02.2015). Es liegt auf der
Hand, dass sich diese Thematik auch in islamischer Religionspiddagogik stellt, vgl.
z.B. Frank van der Velden, Der Tahrir-Platz im Revolutionsjahr 2011. Vom Ort
autonomen ethischen und religiésen Lernens, in: Harry Harun Behr | Fahimah Ulfat
(Hg.), Zwischen Himmel und Erde. Bildungsphilosophische Verhiltnisbestimmun-
gen von Heiligem Text und Geist, Miinster 2014, 161-187.

43 Erste Schritte in diese Richtung geht Hans Grewel, Ethische Orientierung aus
den Grundimpulsen der Religionen? Kriterien zur ethischen Beurteilung der »Me-
dien-Macht« an den Grenzen des Lebens, in: Manfred L. Pirner / Johannes Lihne-
mann | Werner Haufimann (Hg.), Medien-Macht und Religionen. Herausforderung
fur eine interkulturelle Bildung, Berlin 2011, 222-228 .
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2.1 Ethik in der kompetenzorientierten Religionsdidaktik

Zu den zentralen Diskursen zdhlt zweifelsohne die im Gefolge der
Klieme-Expertise** vorgenommene Einfiihrung von Bildungsstandards
und die damit verbundene Frage nach Standards und Kompetenzen auch
fiir den Religionsunterricht. Ein in mehrfacher Hinsicht wegweisendes
und viel diskutiertes*> Dokument war das Kompetenz-Modell der Exper-
tengruppe am Comenius-Institut.*¢ Die hier formulierten Dimensionen
religioser Kompetenz werden »in zwei Richtungen entfaltet: einerseits
als objektivierbare »Gegenstandsbereiche« oder Erscheinungsformen re-
ligioser Wirklichkeit, andererseits als »Dimensionen der ErschlieBung
von Religiong, die als fachspezifische Methoden bzw. Handlungsformen
gelten kénnen«*’. Ein spezifischer Verweis auf ethisches Lernen findet
sich hier noch lediglich in der Erlduterung der ErschlieBungsdimension
»Performanz«, die »gestalten und handeln in religisen und ethischen
Fragen«*® beschreibt, nicht jedoch in den einzeln ausgewiesenen zwolf
Kompetenzen.

Auf diesem Modell aufbauend und unter Beriicksichtigung diverser cur-
ricularer Vorgaben der Bundesldnder legt nun die EKD 2011 bei sich
iiberschneidender Autorenbesetzung einen Orientierungsrahmen vor.4?
Ahnlich der ErschlieBungsdimensionen werden hier sog. prozessbezo-
gene Kompetenzen religioser Bildung formuliert, wobei die ethische
Auseinandersetzung nun — neben der neuerlich gelisteten »Gestaltungs-
und Handlungsfihigkeit (in religios bedeutsamen Zusammenhédngen
handeln und mitgestalten)« — eigens gewichtet und ndherhin kognitiv
ausgerichtet wird: Die ergdnzend formulierte prozessbezogene Kompe-

44 Eckard Klieme u.a., Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards. Eine
Expertise (hg. vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung), Bonn 2003.

45 Volker Elsenbast | Dietlind Fischer (Hg.), Stellungnahmen und Kommentare zu
»Grundlegende Kompetenzen religitser Bildung«, Minster 2007. URL: http://www.
comenius.de/biblioinfothek/open_access_pdfs/Stellungnahmen und Kommentare
zu_Grundlegende Kompetenzen_religioeser Bildung.pdf (Zugriff: 13.02.2015).

46 Dietlind Fischer | Volker Elsenbast (Hg.), Grundlegende Kompetenzen religio-
ser Bildung. Zur Entwicklung des evangelischen Religionsunterrichts durch Bil-
dungsstandards fiir den Abschluss der Sekundarstufe. Miinster 2006. URL: http://
www.cimuenster.de/biblioinfothek/open_access pdfs/Grundlegende Kompetenzen
religioeser Bildung.pdf (Zugriff: 13.02.2015).

47 Ebd., 17; im Orig. mit Hervorh. Zu den Gegenstandsbereichen zihlen die sub-
jektive Religion, die Bezugsreligion des Religionsunterrichts (Christentum evangeli-
scher Prigung), andere Religionen und/oder Weltanschauungen sowie Religion als
gesellschafiliches Phanomen; die ErschlieBungsdimensionen sind Perzeption, Kogni-
tion, Performanz, Interaktion und Partizipation; vgl. ebd.

48 Ebd.

49 Kirchenamt der EKD (Hg.), Kompetenzen und Standards fiir den Evangelischen
Religionsunterricht in der Sekundarstufe 1. Ein Orientierungsrahmen. (EKD-Texte
111) Hannover 2011. URL: http://www.ekd.de/download/ekd texte 111.pdf.pdf
(Zugriff: 13.02.2015); vgl. S. 12,
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tenz lautet »Urteilsfidhigkeit (in religitsen und ethischen Fragen begriin-
det urteilen)«.® Die Konkretisierung religitser Bildung erfolgt in nun-
mehr komprimierten acht Kompetenzen,’! wobei die Gewichtung und
Akzentverschiebung im Blick auf ethisches Lernen sich in einer eigens
ausgewiesenen zusdtzlichen Kompetenz manifestiert: »Ethische Ent-
scheidungssituationen im individuellen und gesellschaftlichen Leben
wahrnehmen, die christliche Grundlegung von Werten und Normen ver-
stehen und begriindet handeln konnen.« Dass wiederum — ungeachtet der
Akzentverschiebung — beide prozessbezogenen Kompetenzen zusam-
mengedacht werden, das zeigt der zugehérige, eingangs des Dokuments
formulierte Lernprozess: »Schiilerinnen und Schiiler setzen sich mit ethi-
schen Herausforderungen in unterschiedlichen gesellschaftlichen Hand-
lungsfeldern wie Kultur, Wissenschaft, Politik und Wirtschaft auseinan-
der und lemen das evangelische Verstindnis eines freien und verant-
wortlichen Handelns im Alltag der Welt kennen. Dabei begegnen sie
einem Ethos der Barmherzigkeit und der Gerechtigkeit.«>2

2.2 Ethik in der performanzorientierten Religionsdidaktik

In den Zeitraum dieses Literaturberichts fillt auch die zuweilen durchaus
kritisch®? gefiihrte Debatte um den performativen Religionsunterricht.
Dieser Tatbestand motiviert, fiir den vorliegenden Interessenszusam-
menhang eine zwar kleine, aber doch wesentliche Beobachtung zu ver-
merken.

Zunichst zeigt die Genese des performativen RU, dass trotz der »Viel-
zahl performativer Ansétze (...), deren vergleichende Sichtung sehr un-
terschiedliche didaktische Zielsetzungen erkennen ldsst«’*, die These
vom Traditionsabbruch katholischer- wie evangelischerseits zu derselben
Schlussfolgerung fiihrt: »Es reiche angesichts der gegenwirtigen Heraus-
forderungen nicht aus, im Religionsunterricht hauptsichlich Uberzeu-
gungen zu erkliren, Texte auszulegen und ethische Problemstellungen
aufzulosen. Stattdessen miisse ein spezifisches >Mehr¢ in den Unterricht
integriert werden, das einen kognitiv verengten Zugang zu Religion
iibertrife. Positiv gewendet habe der Religionsunterricht heute zur Auf-

50 Die fiinf prozessbezogenen Kompetenzen sind Wahrnehmungs- und Darstel-
lungsfihigkeit, Deutungsfihigkeit, Urteilsfihigkeit, Dialogfihigkeit, Gestaltungs-
und Handlungsfahigkeit; vgl. ebd., 17.

51 Vgl.ebd., 17f.

52:4Bba. A2,

53 Exemplarisch Michael Domsgen, Der performative Religionsunterricht — eine
religionsdidaktische Konzeption?, in: Religionspiddagogische Beitrige 54 (2005),
31-49. ;

54 Florian Dinger, Religion in Form bringen! — Aber wie? Performative Religions-
didaktik in katholischer und evangelischer Auslegung, in: Theo-Web 13 (2014) 2,
170-177, 170 (Hervorh. MF).
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gabe, die christliche Religion »allererst zu zeigen und dabei [...] in ihren
Vollziigen, d.h. in ihren narrativen und liturgischen Gestalten, [...] zu
erschlieBen« (Dressler, 2002, S. 13).«%

Es fillt ins Auge, dass ethisches Lernen bzw. Lernen iiber Ethik in dieser
Lesart noch stark in einem kognitiv-unterrichtlichen Zugang kontextuali-
siert wird. Bemerkenswert ist nun, dass die Notwendigkeit ethischen
Lernens in der Folge nicht 1gn0rlert sondern in den Ansatz integriert
wird. So nutzt Bernhard Dressler in seinem jiingst erschienenen Uber-
blicksartikel zu performativem Religionsunterricht unter dem Stichwort
»Didaktische Konkretionen« gerade die Verhéltnisbestimmung von Re-
ligion und Ethik exemplarisch: »Bei Experimenten mit Gebetssprache
geht es darum, die performative Sprachgestalt in ihrem Eigensinn (...) zu
verstehen. Zur Verhiltnisbestimmung von Ethik und Religion kénnen
ethische Themen probeweise in die Sprachformen einer Fiirbitte trans-
formiert werden, in denen Leid und Schmerz sensibel in den Blick rii-
cken. In der Bitte um Gerechtigkeit riickt die Welt in ein anderes Licht
als in der moralischen Forderung nach gerechtem Handeln.«5

2.3 Ethik in der inklusionsorientierten Religionsdidaktik

Die hierzu formulierten Ausfithrungen basieren auf ersten Eindriicken
und haben eher prognostischen Charakter. Sie suchen, jene zu beobach-
tende Tendenz einer »vorauslaufenden Ethik« (er)fassbar zu machen,
wie sie im Inklusionsdiskurs — wenngleich eher zwischen den Zeilen —
aufscheint.

Ahnlich der Kompetenzdiskussion verlief auch das »Agenda Setting In-
klusion« in der Religionspidagogik vermittels (bildungs-)politischer
Entscheidungen: Mit dem Unterzeichnen der 2008 in Kraft getretenen
UN-Behindertenrechtskonvention hat sich Deutschland u.a. verpflichtet,
das in Artikel 24 benannte »Recht auf Zugang zur Bildung« umzuset-
zen.”’ Was fiir die Triger von Bildungseinrichtungen mit immensen
strukturellen Umbriichen und organisatorischen Schwierigkeiten einher-
geht, stellt die einzelnen Unterrichtsfiicher insbesondere vor die Aufgabe
einer dem Lerninhalt und den einzelnen Lernenden angemessenen di-
daktischen Umsetzung. Wenngleich die Forschungs- und Publikations-
titigkeiten hier vielerorts erst angelaufen sind, kann fiir die religionsdi-
daktische Auseinandersetzung doch ein erster Indikator fiir die genannte

55 Ebd. unter Verweis auf Bernhard Dressler, Darstellung und Mitteilung. Reli-
gionsdidaktik nach dem Traditionsabbruch. rhs (2002) 1, 11-19.

56 Bernhard Dressler, Performativer Religionsunterricht (erstellt: Jan 2015), URL:
https://www.bibelwissenschaft.de/stichwort/100017/ (Zugriff: 12.02.2015). Dressler
selbst verwendet in seiner Einleitung dann allerdings den Begriff »performanzorien-
tierte Religionsdidaktik«, vgl. ebd.

57 Vgl. URL: hitp://www.behindertenrechtskonvention.info/bildung-3907/ (Zu-
griff: 13.02.2015).
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Tendenz ausgemacht werden, ndmlich dass »ethisch« (= aus einer ethi-
schen Grundhaltung heraus) zu lernen die Pramisse fiir »ethisches Ler-
nen« (= das Lernen an und mit ethischen Fragestellungen) darstellt.

Der Grundstein hierfiir scheint bereits mit dem in GroBbritannien entwi-
ckelten »Index for Inclusion«®® gelegt zu sein, der als Instrument inklusi-
ver Schul- und Unterrichtsentwicklung von Ines Boban und Andreas
Hinz auf den Deutschen Kontext {iibertragen wurde und den
Dimensionen »Inklusive Strukturen etablieren« und »Inklusive Praktiken
entwickeln« die Dimension »Inklusive Kulturen schaffen« voranstellt.®
Sie beinhaltet »den Aufbau einer sicheren, akzeptierenden, zusammen
arbeitenden und anregenden Gemeinschaft, in der jede(r) geschitzt wird
(...). Sie befasst sich mit der Entwicklung inklusiver Werte, die im
ganzen Kollegium, von den SchiilerInnen, Mitgliedern der schulischen
Gremien und Eltern geteilt (...) werden. Die Prinzipien, die innerhalb
inklusiver  Schulkulturen entwickelt werden, sind [leitend fiir
Entscheidungen iiber Strukturen und Alltagspraktiken (...).«%°

Ein solcher Entwicklungsprozess kann — auch unter Beteiligung von zu-
meist erwachsenen Menschen — m.E. nur greifen, wenn bereits »Ethik«
vorhanden ist und dem Prozess gleichsam vorauslduft. Implizit wird hier
eine ethische Grundhaltung vorausgesetzt, wobei offen bleibt, ob diese
im Index als konsensfihige gegeben oder als eine konsensuell auszuhan-
delnde Voraussetzung zu denken ist. (Im ersteren Fall bestiinde zudem
die Gefahr, dass Ethik auf Ethos verkiirzt wird.)

Jene »Schaftung inklusiver Kulturen« wird nun in den vom Comenius
Institut im Oktober 2014 zur Diskussion gestellten »Zehn Grundsitzen
fiir inklusiven Religionsunterricht«f! auf die Unterrichtsebene transfe-
riert und in dreierlei Hinsicht ausdifferenziert: Im inklusiven Religions-
unterricht wird (1) »ein positives Verstindnis von Unterschieden gefor-
dert und Vielfalt als Bereicherung erfahrbar gemacht«, (2) »erfahren und
praktizieren alle Beteiligten einen wertschitzenden Umgang miteinan-
der«, (3) »werden Barrieren fiir das Lernen und die Teilhabe aller am
Unterricht Beteiligten erkannt und verringert.«? Was bleibt, ist eine not-

58 Tony Booth | Mel Ainscow, Index for Inclusion. Developing Learning and Parti-
cipation in Schools (Centre for Studies on Inclusive Education) London 2000.
Herausgeber der deutschsprachigen Fassung 2006 (Tony Booth, Mel Ainscow und
Denise Kingston: Index fiir Inklusion) ist die Gewerkschaft Erziehung und Wissen-
schaft (GEW); URL: http://www.eenet.org.uk/resources/docs/Index%20EY %20
German2.pdf (Zugriff: 13.02.2015).

59 Ines Boban | Andreas Hinz, Der Index fiir Inklusion — eine Maoglichkeit zur
Selbstevaluation von »Schulen fiir alle«, URL: http://www.schule-bw.de/schularten/
sonderschulen/kooperation/clema/3Inklusion.pdf (Zugriff: 13.02.2015), hier bes. S.
14.

60 Ebd., Hervorh. MF.

61 URL: http://www.comenius.de/themen/Inklusion/Zehn_Grundsaetze fuer inklu
siven_Religionsunterricht 2014.pdf (Zugriff: 12.02.2015).

62 Ebd, If.



234 Monika E. Fuchs

wendige ethische Grundhaltung aller, die nun jedoch ergéinzt wird durch
konkrete Aspekte ethischen Lernens: Denn wo zum Indikator wird, dies
erkenne man (zu 2) »z.B. daran, dass im Unterricht Beschdmungen ver-
mieden werden« oder »diskriminierende Sprache vermieden wird« oder
(zu 3) »dass alle Moglichkeiten erhalten und praktizieren, diskriminie-
rende und ausgrenzende Erlebnisse zu kommunizieren«, miissen die
Lernenden Unterscheidungs- und Urteilsfahigkeit einbringen kénnen.
Doch wann, wo und v.a. wie wird diese geschult? Die didaktisch-metho-
dischen Merkmale erldutern, dies geschehe u.a. dadurch, dass beispiels-
weise (zu 2) »wertschdtzende Sprache gelernt und praktiziert wird« oder
»Konflikte wahrgenommen werden und fiir ihre Bearbeitung die Bediirf-
nisse der Beteiligten beriicksichtigt werden«.5?

Nun zeigen jedoch die unter 1.3.2 genannten Forschungsberichte, dass
gerade die Entwicklung von Argumentations- und Urteilskompetenz
iterativ und kumulativ verlduft und letztlich im Bildungsldngsschnitt ge-
dacht werden muss. Die Gefahr der Uberforderung bei einer zu direkten
Ubertragung des Index auf die Unterrichtsebene liegt deshalb darin, dass
Ethik quasi vorausgesetzt wird, noch bevor sie gelernt wird. Fiir die reli-
gionsdidaktische Fortschreibung wire deshalb m.E. stirker zu profilie-
ren, dass bei Jugendlichen und zumal bei Kindern keine einheitliche
Form »vorauslaufender Ethik« als Lernausgangslage unterstellt werden
kann. Dann aber kann in Anschlag gebracht werden, dass »ethisches
Lemen« im Kontext einer an Inklusion orientierten Didaktik genau jene
Schaffung und Entwicklung einer entsprechenden Kultur bedeutet!®*

3 Zusammenfassung und Ausblick
3.1 Konsequenzen aus dem Lingsschnitt

In Zusammenfassung der Befunde aus dem Lingsschnitt lassen sich For-
schungsfragen und Desiderata in mehrfacher Hinsicht ableiten. Diese
Aufgaben betreffen einerseits die (Weiter-)Entwicklung von Unter-
richtsmaterialen und andererseits didaktische, interdisziplindre und empi-
rische Forschungsarbeiten.

63 Ebd.

64 Gestattet sei an dieser Stelle die — freilich subjektive und politisch méglicher-
weise nicht ganz korrekte — Wahrnehmung, dass den verbal gefiihrten Diskussionen
(noch) zu hiufig eine moralisierende Mischung aus Ethos und Pathos beiwohnt, auf
Kosten einer tatsdchlich ethisch verantworteten Suche nach der passenden Mischung
von Utopie und Heterotopie. Dies scheint mir der — in den schriftlichen Dokumenten
mit dem Begriff der »Kultur« avisierten — ethischen Haltung weder gerecht zu wer-
den noch forderlich zutriglich zu sein.
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3.1.1 Inhaltsfeld »Bereichsethiken«

Fiir die ethikdidaktische Behandlung des Themas »Bewahrung der
Schopfung« lieBen sich thematische Schnittmengen aus den Bereichs-
ethiken Umweltethik & Bioethik/Gentechnik bzw. Umweltethik & Tier-
ethik bilden, um davon ausgehend nach Anschlussstellen fiir ethisches
Lernen zu suchen. Zu priifen ist, wie Unterrichtsmaterial beschaffen sein
miisste, das beides abbildet.

Fiir die Behandlung wirtschafisethischer Fragen bieten sich schulform-
vergleichende didaktische Forschungen an, beispielsweise im Vergleich
von ethischen Schiilerurteilen in BBS und Gymnasium, wobei das
Thema generell fiir sdmtliche weiterfiihrenden Schulen zu bearbeiten
bliebe. Die m.E. dringlichste Aufgabe stellt sich mit der Zusammenfiih-
rung medien- und sexualethischer Uberlegungen, und zwar einerseits in
ethik-didaktischer Reflexion und andererseits in einem interdisziplinér-
empirischen Zugriff.

3.1.2 Inhaltsfeld Strukturdebatte

Hinsichtlich der Strukturdebatte wire lohnenswert, die publizistischen
Zusammenhinge zwischen der Chronologie der Einfithrung eines Islami-
schen Religionsunterrichts und den Beitridgen zur organisatorischen und
strukturellen Fortschreibung des Evangelischen (und ggf. auch Katholi-
schen) Religionsunterrichts zu untersuchen.

3.1.3 Inhaltsfeld Ethik und Globalisierung

Im Inhaltsfeld Ethik und Globalisierung bedarf es einer vergleichenden,
fachdidaktischen (Unterrichts-)Forschung zur Rolle der Ethik in den ein-
zelnen Religionen und daraus resultierender ethikdidaktischer Implika-
tionen.

3.2 Impulse aus dem Querschnitt

Eine Zusammenschau des Querschnitts eréffnet, dass sowohl in einer an
Kompetenzen orientierten als auch in einer an Performanz orientierten
Didaktik die ethische Komponente nicht verlorengeht, sondern im Ge-
genteil eher noch eine Stirkung erfiihrt. Schwerpunkte in der Zielsetzung
zeigen sich zum einen hinsichtlich einer Ethik als Kompetenz, hier
neuerlich mit dem Fokus auf Urteilsbildung, und zum anderen hinsicht-
lich einer Ethik als Haltung mit dem Fokus auf Toleranz. Erste Eindrii-
cke aus einer an Inklusion orientierten Didaktik lassen dabei einerseits
vor der Gefahr einer Uberforderung durch »vorauslaufende Ethik« war-
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nen, lassen jedoch andererseits hilfreiche Impulse fiir konkretes ethisches
Lernen erwarten.
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